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RESUMO

No momento em que se acirram as discussdes sobre descolonizagcdo do saber, do poder e, até mesmo do ser, impostas a América Latina (AL) pela visdo eurocéntrica,
a compreensdo e retomada do significado da educagdo na existéncia social e individual dos homens, tal como a propde Paulo Freire (PF), mostra-se conveniente e
imprescindivel. Vivem-se tempos de incertezas, de desconstrucdo de ideias, conceitos, valores e ideologias. Logo, somente um sujeito critico e protagonista de sua
propria histéria podera se impor, sem ser silenciado pelo sistema elitista e opressor, e contribuir para a emersao e reconstrucédo de novas leituras que atendam as reais
necessidades do coletivo. Este artigo resultou de pesquisa bibliografica em que se buscou discutir a epistemologia critico-dialética de PF e a influéncia desse constructo
tedrico em praticas vivenciadas na educacao brasileira nas Ultimas décadas do século XX e nas primeiras do século XXI, na tentativa de evidenciar a contemporaneidade
desse conhecimento, diante da complexidade do tempo presente. Foram tomados dois pontos fulcrais da pedagogia freiriana para analise e reflexao: a valorizacdo da
linguagem, através da importancia atribuida a leitura, a conscientizacdo; e o conceito de educacao libertadora em contraposicdo a educagéo bancaria. A reflexdo sobre
algumas possibilidades de convergéncia entre a teoria do pensamento complexo, de Morin, e o que propde Freire, levando-se em conta as reais necessidades da socie-
dade pos-moderna e complexa, principalmente em tempos de pds-verdades, serviu de pano de fundo na contextualizacédo e fundamentacéo tedrica desses dois pontos
contemplados para discussao. Desse modo, os estudos de Freire (1983;1987; 1996); Souza Santos (2010) e Morin (2001; 2003), entre outros, sustentaram a argumentagao.

Palavras-chave: Educacéo libertadora; Democracia; Descolonizacao; Epistemologia critico-dialética.

INTRODUGAO

O filésofo e educador brasileiro Paulo Freire (1921-1997), patrono da
Educacao Brasileira pela Lei n. 12.612 de 13 de abril de 2012, alcancou,
com sua epistemologia* critico-dialética®, reconhecimento em propor-
cdo universal. Suas obras trazem tracos inerentes como a defesa da
liberdade e da autonomia humana, do senso de justica, da conscienti-
zacao, da ética, como fatores indispensaveis a compreensao da reali-
dade circundante, do contexto sécio-politico e econémico, no qual se
estd imerso, principalmente aos mais fragilizados, discriminados social
e economicamente. Essas questbes afligem a sociedade brasileira, e tan-
tas outras na AL, ha décadas.

Nas décadas de oitenta e noventa do século passado, a sociedade e a
educacao brasileiras pés-ditadura militar, percebendo-se sem horizon-
tes e diante das exigéncias por conta das mudancas que se anunciavam
em nivel global, buscaram organizar uma saida para seus problemas a
partir dos ensinamentos de Freire, que via na conscientizacao das mas-
sas e na educacao para a autonomia e para a cidadania, uma possibili-
dade para as novas exigéncias que se impunham. Mudancas de ordem
econdmica, politica, social e, até mesmo, em relacao a alguns conceitos
como territorialidade passaram a fazer parte desse contexto, parame-
trizando as acdes e tomadas de decisdo. Logo, a educacdo necessitava
de mudancas. Foi um momento frutifero que talvez se possa, confor-
tavelmente, avalid-lo como prenuncio das acdes e ideias em favor dos
movimentos de descolonizacdo, que ja se mostravam urgentes em toda
a AL, e ainda hoje se mostram.

Afinal, desde a passagem da sociedade agricola para a industrial, quan-
do ja ocorreram algumas dessas modificacdes substanciais em relacao
ao modo de producao, a economia, a politica, dentre outras, ja se sentia
o descompasso existente entre escola e realidade. Alids, a prépria ideia
de tempo j& ndo era mais apenas uma acao resultante do transcorrer

do dia, ou seja, uma acao da propria natureza (GONFIANTINI, 2016). O
tempo passou, entdo, a ser valorizado, computado, daf a expressao taylo-
rista e fordista “tempo é dinheiro” ganhar evidéncia nesse contexto. E
dessa forma, foi se fortalecendo cada vez mais no mundo capitalista,
emergiram alguns dissabores, a exemplo da possibilidade de exploracao
cada vez maior do homem pelo capitalismo ou outros formatos que ele
foi tomando aos poucos, como liberalismo econémico, neoliberalismo
com os quais se convive hoje.

Desse modo, a medida que essa concepcao de tempo e (de tempo line-
ar) vai se acentuando, vai exigindo da sociedade, como um todo; e da
educacao, particularmente, um posicionamento em favor de uma esco-
la que responda as reais necessidades do novo milénio que se anuncia,
sem se esquecer da formacao humanistica e integral do ser, aos moldes
do que propde a epistemologia freiriana. Entretanto, ndo se logrou éxi-
to. O capitalismo se mostrou mais forte. Foram muitos os embates, as lu-
tas de classes, os questionamentos da sociedade civil por uma educacao
mais equalizadora e cidada.

Com o passar do tempo, j& ao final do século XX e inicio do século XXI,
abrem-se espacos para se perceber fortes indicios de que o tempo néo é
linear e as incertezas convivem por entre as gentes. Ganha forca, desse
modo, o pensamento complexo, que é dialdgico, recursivo e holograma-
tico®, como meio de superar a fragmentacao, resultante da visdo redu-
cionista e simplificadora do objeto, ao propor uma contextualizacao de
problemas essenciais para melhor compreendé-los e, assim, enfrentar
as incertezas (GONFIANTINI, 2016) e a ndo linearidade do tempo.

Todavia, os curriculos escolares ainda contemplavam (ainda contem-
plam) com fidelidade quase absoluta as imposicoes colonialistas euro-
céntricas, desmerecendo as reais necessidades e a identidade, tanto da
sociedade brasileira como das demais latino-americanas. Souza Santos
(2010, p. 7) esclarece que o colonialismo

4 Epistemologia entendida como teoria do conhecimento e correspondendo a dreas de estudos que tratam das origens, natureza, extensao, pressupostos e veracidade do conhe-

cimento.

5 Conforme Silva e Muraro (2014), a obra freiriana apresenta andlise critica acerca do conhecimento, constituindo-se, assim, num constructo epistemoldgico que nomeiam de

epistemologia critico-dialética.

60 principio hologramatico reconhece que a parte estad no todo e que também o todo se encontra na parte, sendo assim ligada a ideia recursiva, que para Morin (2011), “[...] sabe-se
muito bem que o adquirido no conhecimento das partes volta-se sobre o todo. O que se aprende sobre as qualidades emergentes do todo, tudo que ndo existe sem organizacéo,
volta-se sobre as partes. Entdo pode-se enriquecer o conhecimento das partes pelo todo e do todo pelas partes, num mesmo movimento produtor de conhecimento” (2011, p. 75)
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[...] para além de todas as dominagées porque é conhecido, foi também
uma dominagao epistemolégica, uma relacdo extremamente desigual
de saber-poder que conduziu a supremacia de muitas formas de saber,
proprias dos povos e nagdes colonizadas, relegando muitos outros sa-
beres para um espaco de subalternidade.

A isso o mesmo autor chamou “epistemicidio’, ou seja, “supressao dos
conhecimentos locais, perpetrada por um conhecimento alienigena”
(2010, p. 208). Somente mais recentemente é que a sociedade latino-a-
mericana vem se propondo a discutir essas questées de descolonizacao.
J& com as duas primeiras décadas deste milénio transcorridas e com
muitos avancos bastante delineados, ainda se ressente de uma educa-
cdo verdadeiramente libertadora e auténoma como a defendida por PF;
de uma descolonizacdo de saberes, ao modo da “ecologia de saberes’,
proposta por Souza Santos, entre outras exigéncias que se mostram im-
preteriveis, a exemplo da aceitacdo do outro, apenas como diverso, do
combate ao racismo, do fortalecimento da democracia etc.

Assim, cabem ainda alguns questionamentos, e um deles pode ser assim
resumido: quais sdo os desafios da sociedade, do educador e da escola em
tempo de crise do neoliberalismo econémico e num contexto de crise
também na saude publica, por conta da pandemia, além da necessidade
ainda urgente de uma educacao que forme sujeitos cidadéos, atravessa-
dos pelas dimensoes politica, econdmica, cultural, religiosa, ambiental?
A resposta a esse questionamento nao é facil, mas Gonfiantini (2016)
aposta num caminho possivel, a partir da transdisciplinaridade’ e das
contribuicdes do pensamento complexo que coincidem, em alguns as-
pectos, com os principios da educacéo libertadora e emancipadora, pro-
posta por PF como horizonte educativo viavel.

No intento de refletir sobre esses questionamentos e sobre a viabilida-
de e pertinéncia do constructo tedrico de PF, numa abordagem trans-
disciplinar, na busca de alternativas que encaminhem essa situacdo de
forma a evitar a fragmentacao, serdo escritas as duas outras secoes se-
guintes, neste artigo.

EDUCAGAO LIBERTADORA E O VALOR DA LEITURA
EM TEMPOS DE POS-VERDADES

Uma das necessidades basicas que se anunciou no contexto do final de
século XX e passagem para o novo milénio foi a de educar os cidadaos
em consonancia as exigéncias que estavam se delineando, a partir das
inovacoes tecnolégicas e dos avancos cientificos emergentes. Assim, os
curriculos escolares comegam a ser questionados, tornando-se objetos
de estudos e exigindo que se buscasse entender, inclusive, a finalidade
de se educar para novos tempos. Nesse sentido, Gonfiantini (2016, p.
48)8, esclarece:

TN transdisciplinaridade diz respeito a dinamica dos diferentes niveis de realidade
Para conhecé-la é preciso o conhecimento disciplinar, o que quer dizer que a propria
pesquisa transdisciplinar se apoia na pesquisa disciplinar. No entanto, enfocada a partir
da unidade do conhecimento. Portanto conhecimentos disciplinares e transdisciplina-
res ndo sado antagonicos, séo complementares” (SANTOS, 2003, p.111)

8 “Si educar es creer en la perfectibilidad del hombre y en sus capacidades innatas,
debemos hacerlo porque estd en juego el futuro. El por qué nos habla del sentido de
educar. De alli la necesidad de recurrir a los fundamentos que nos permitan buscar
una respuesta pluridimensional, capaz de poner en didlogo las tres grandes cuestiones
epistemoldgicas: La cuestion gnoseoldgica (écuadl es el conocimiento?), la cuestion
metodoldgica (écomo estd producido?) y la cuestion axiologica (écual es su valor?)
para superar los estancos.”(p. 48).

9 Paulo Freire desenvolveu um pensamento pedagogico, nitidamente, politico, pois se-
gundo ele a educac&o € um ato politico que concede ao educando a conscientizac&o
levando-o a compreensdo da sua propria realidade e agir em favor da sua libertacéo
Com isso, “na teoria dialdgica da acdo os sujeitos se encontram para a transformacéao
do mundo em colaboracéo, [...] numa perspectiva de sujeitos que se encontram para a
pronuncia do mundo, para sua transformacé&o” (FREIRE, 1987, p. 196)
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Se educar é crer no aperfeicoamento do homem, e em suas capacidades
inatas, devemos fazé-lo porque esta em jogo o futuro. O porqué nos fala
do sentido de educar. Dai, a necessidade de recorrer aos fundamentos
que nos permitam buscar uma resposta pluridimensional, capaz de
dialogar com trés grandes questées epistemolodgicas: a questao gnose-
olégica (qual é o conhecimento?), a questdo metodoldgica (como esta
produzido?) e a questao axiologica (qual é seu valor?) para superar os
estancamentos. (traducao nossa).

Ha convergéncia entre a ideia da autora, conforme citacao acima, e o
pensamento de PF, no que se refere a concepcao de educacao em sen-
tido amplo, uma educacéo critica, libertadora e integral do homem. Ou
seja, a educacdo como pratica da liberdade, como propde PF, mostra-se
bastante necessaria ainda na sociedade atual, em que os fossos sociais se
alargam cada vez mais, ndo apenas por questées econémicas e sociais,
como também por questdes ligadas ao preconceito, racismo ou a nao
aceitacao das diversidades, frequentes ainda na sociedade. Para Freire
(1996, p. 21),

[...] ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do contetdo,
superficialmente feito, mas se alonga a producao das condi¢cdes em que
aprender criticamente é possivel. E essas condic6es implicam ou exi-
gem a presenca de educadores e de educandos criadores, investigado-
res, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes.

Portanto, a educacdo em que o aluno é sujeito ativo de seu aprendizado
garante-lhe a possibilidade de interlocucdo com os demais, de forma a
compartilhar e produzir conhecimentos numa visao critica, desapegan-
do-se de preconceitos e mostrando-se mais sensivel e solicito a aceita-
cao do diferente/ do outro.

Ainda nos anos 80 e 90 do século passado, a atencao se volta para as
contribuicoes de PF que evidenciava a pratica pedagdgica como ato po-
litico” e defendia a importancia de uma concepcdo ampla de leitura na
sociedade brasileira, principalmente entre educadores e educandos, en-
tendendo-a como uma acdo que vai desde a leitura de mundo, que pre-
cede a da palavra; até o aprendizado da leitura e escrita, que ndo pres-
cinde da continuidade da leitura daquele (FREIRE, 1982; 1987), como
meio de transformar o mundo, a vida a sua volta, sendo sujeito critico e
o protagonista de sua propria histéria.

Essa concepcao ampla de leitura abre espaco para questionamentos so-
bre como vinha ocorrendo o ensino de leitura (alfabetizacao inicial) no
Brasil e, como era importante que se alcancasse a autonomia em leitu-
ra nas escolas; que se alcancasse uma compreensao leitora critica, com
vistas ao respeito aos direitos humanos e civis, e ao exercicio, de fato,
da cidadania de cada aluno, como cidadao que é; como sujeito com dis-
cernimento necessario para fazer suas escolhas de forma democratica.

A partir de entao, a concepcédo de leitura nunca mais foi a mesma no
paifs; a maneira de trabalhar leitura nas escolas, Brasil afora, também
sofreu transformacdes positivas. A concepcao de leitura e alfabetizacdo
como apenas decodificacdo foi (estd sendo), aos poucos, substituida, gra-
cas também aos estudos da linguistica textual que defendeu uma visao
de linguagem bastante presa a realidade, resultando em que a compre-
ensao do texto passa a exigir do leitor mais que apenas o dominio do
codigo (sistema). Sobre a compreensao leitora, Freire (1987) assim se po-
siciona “[a compreensao] a ser alcangada por sua leitura critica implica a
percepcao das relagoes entre texto e contexto” (p. 12).
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Essa maior abrangéncia no conceito de linguagem, texto e leitura resul-
ta também dos avancos nos estudos sobre linguagem, a partir de abor-
dagens funcionalistas e interacionista, e distancia-se cada vez mais das
de cunho estruturalistas que haviam dominado até entao. PF (1987, p.
19) salienta a urgéncia em superar essa visao reducionista da alfabe-
tizacdo, tomando-a como ato politico e de conhecimento, logo, criador
que é, e ndo devendo ser entendido tao somente como acdo mecanica,
0 que ocorria até entdo na maioria das vezes, durante o dominio do es-
truturalismo.

Ao propor uma possibilidade de programa/metodologia para a alfabe-
tizacdo de jovens e adultos, PF sugere que se contemplassem palavras
do cotidiano (temas), do universo vocabular desses cidadaos de classes
populares, pois elas certamente deixariam aflorar suas inquietacoes,
seus anseios, suas reivindicagées. Essa seria uma forma de alfabetizar
e libertar o homem, ao propiciar-lhe condicées de refletir sua realidade
e de conscientizar-se sobre ela, ao mesmo tempo em que permitiria sua
insercdo no mundo da leitura e da escrita (FREIRE, 1982). Isso repre-
sentou um marco na historia da alfabetizacao de jovens e adultos, uma
vez que essa forma de ver a alfabetizacdo, especialmente a de adultos,
aproxima-se bem mais dos ideais de sociedade e de educacao libertado-
ra, proposta por PF e que o contexto politico e social atual ainda exige.

Por conta de tantos outros avancos nos estudos sobre linguagem, am-
pliando cada vez mais essa concepcao de leitura, e também por conta
dos avancos da ciéncia e das inovacoes tecnoldgicos, vivemos atual-
mente o século da informacéo: convivemos com tecnologias digitais e,
definitivamente, o mundo ndo é mais o mesmo. O acesso a informacao
nao é mais problema. Ou, pelo menos, caminha-se para isso seja reali-
dade. O problema agora ¢ educar para que o sujeito saiba selecionar a
informacao de qualidade, ou saiba tirar o melhor proveito possivel dela.
E essa parece ser a nova funcéo da escola e da sociedade como um todo.
Afinal, vivem-se tempos de fake news (pos-verdades). Mas o que seria a
pos-verdade?

O neologismo ‘pos-verdade’ é um eufemismo criado para a palavra
mentira. O proprio excesso de informacao a que estamos rodeados e a
falta de tempo para analisa-las propiciaram a manipulacdo das opinides
das massas, facilitadas pelas técnicas da publicidade e com objetivos di-
versos, como por exemplo, vender um determinado produto, uma ideia/
ideologia, angariar votos em eleicbes e conquistar simpatizantes. Ou
seja, mais que nunca se exige do cidadao um nivel de proficiéncia em
leitura que lhe garanta a habilidade de coproduzir sentidos ao texto; a
capacidade de senso critico na escolha do que deve ou nao ler; de como
deve interpretar o que 1é; ou ainda, e nao menos importante, saber ava-
liar entre o que é (ou ndo) verdade, mesmo porque a propria ‘verdade’ é
questionada desde os sofistas gregos.

Nesse sentido, mais que necessario se faz uma educacéo libertadora e
integral, que direcione para a autoformacao do sujeito cidaddo nas mul-
tiplas dimensdes: politica, econémica, cultural, ambiental, religiosa, etc.,
com vistas a desconstruir fronteiras entre os saberes, oportunizando a
transgressao da dualidade cartesiana, através do didlogo entre os sabe-
res; praticando a recursividade que supera a nocao de regulacao, substi-
tuindo-a pela nocdo de auto-organizacao; levando em conta o principio
hologramatico, que concebe o todo e atenta as partes que compbdem esse
todo, resultando na formacédo de um ser uno-multiplo, como apregoam
Morin (2001), Gonfiantini (2016).

O pensamento complexo compreende que o conhecimento em sua com-
pletude é inacessivel, inatingivel, embora o conceba em sua multidi-
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mensionalidade e numa perspectiva inter e transdisciplinar. Ou seja,
o pensamento complexo reconhece o principio de ndo completude e de
incertezas. Portanto, se percebe convergéncias entre a epistemologia
critico-dialética de PF, e a epistemologia do pensamento complexo de
Edgar Morin, uma vez que ambas valorizam a formacéo integral e hu-
manistica do ser, entendendo-a como incompleta: é da experiéncia, da
vivéncia e no contexto concreto que o conhecimento emerge.

Mas como alcancar esse conceito de conhecimento sem uma formacao
leitora proficiente como a que propée PF? Ou ainda, como alcanca-lo
com um retorno a educacdo bancaria que vé o aluno apenas como repo-
sitério de informacoes, como a que vem se insinuando entre nés brasi-
leiros, com essa proposta recente da ‘Escola sem partido’ (outro eufemis-
mo para designar, ‘escola sem trabalho de conscientizacdo’); uma escola
que ‘vende’ uma verdade pronta?

Desse modo, embora ndo se tenha conhecimento de nenhum sistema
de ensino, no pais, que tenha adotado a epistemologia freiriana em sua
esséncia e de forma ampla; ou seja, existiram apenas algumas iniciativas
de adocao de suas concepcoes, defende-se aqui a pertinéncia da episte-
mologia critico-dialética de PF, que ja serviu para tracar novos horizon-
tes educativos nas duas ultimas décadas do século passado e nas duas
primeiras do século XXI, obtendo avancos significativos como os expos-
tos acima, e a confianca de que ela se anuncia como promissora ainda
em tempos atuais (ou vindouros), quando as lutas pela descolonizacao
do saber, do ser e do poder no Ocidente, bem como a ressignificacdo e a
desconstrucdo de valores e conceitos ainda buscam espacos nas socie-
dades pés-moderna.

EPISTEMOLOGIA CRIiTICO-DIALETICA

COMO CAMINHO POSSIVEL A DEMOCRACIA

Historicamente as concepgdes de educacdo, curriculo e pedagogia estao
atreladas as ideias de um projeto epistemologico moderno, condiciona-
do a um contexto histérico eurocéntrico, dualista e de relacdes de po-
der que legitimam a visdo de colonialidade e de soberania epistémica.
Este modelo convencional, ao longo do século XX, principalmente, nas
ultimas décadas, foi altamente criticado, pois nao é capaz de legitimar
outros modos de conhecer. Dessa maneira, ha sempre o subjugo de ou-
tras formas de conhecimento, através de imposicao de uma soberania
epistémica que se apropria da ciéncia como verdade absoluta.

Como ciéncia que reflete criticamente o conhecimento cientifico, a epis-
temologia tornou-se objeto de critica e de transformacéo, rejeitando a
reivindicacéo a ela associada de capacidade em definir critérios que per-
mitam estabelecer o que é (ou nao) conhecimento; e como este pode ser
validado. Em O resgate da Epistemologia (2010), Joao Arriscado Nunes
apresenta uma reflexao acerca das criticas surgidas nos ultimos anos
ao que Joseph Rouse (1996) nomeia “epistemologia soberana’, e defen-
de que as criticas veem a epistemologia como projeto filosofico indis-
sociavel da emergéncia e consolidacdo da ciéncia moderna, enquanto
a ciéncia moderna é vista como um projeto eurocéntrico que parte da
dindmica de colonialidade e marca a relacdo dos saberes cientificos e
outros saberes ou modos de conhecimento.

Contrapondo-se a essas criticas, a Ecologia dos saberes, proposta por
Boaventura Santos (2010), mostra-se receptiva a uma pluralidade de
modos de conhecimentos, validando a heterogeneidade dos saberes, a
autonomia e a articulacado, de forma sistémica e dinamica, entre eles.
O projeto apresentado por Boaventura Santos na Epistemologia do Sul
denuncia a supressédo de saberes proprios dos povos colonizados, que a
partir do paradigma moderno foram silenciados, marginalizados e/ou
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suprimidos, e emergem estes sujeitos do Sul Global, valorizando-os e
estabelecendo a ecologia dos saberes (SANTQOS, 2010).

Boaventura Santos (2010) entende que o paradigma cientifico emergen-
te, denominado de pds-moderno, € caracterizado por ser ndo apenas
cientifico, mas por abranger uma dimensdo social que rompe com a
dicotomia existente entres as ciéncias e os saberes, pois “é necessaria
uma outra forma de conhecimento, um conhecimento compreensivo e
intimo que nao nos separe e, antes, nos una pessoalmente ao que estu-
damos” (SANTQS, 2010, p. 53).

E importante frisar que a critica nao buscou esvaziar a ciéncia de ra-
cionalidade, mas refletir sobre os critérios que permitem estabelecer o
que ¢ (ou ndo) conhecimento e como este pode ser validado; e, ainda, em
que medida pode-se dizer que ela é racional em funcdo de sua pratica.
Acerca dessa reflexdo, Cupani (2000, p.37) retrata que:

As duvidas foram suscitadas por diversos fatores, que vao desde as
dificuldades para axiomatizar as teorias até a constatacdo de que re-
sultados cientificos sélidos parecem ser produzidos por procedimentos
que violam a ética profissional, passando pelo reconhecimento das mu-
dancas ndo completamente légicas dos “paradigmas’”.

Em face dessa realidade, a defesa de um paradigma emergente perpassa
pela aproximacdo das ciéncias naturais e humanas, do global, do local,
do objeto, do sujeito, do saber cientifico e do saber comum. Buscam-se
conhecimentos complementares, inter-relacionais e multirreferenciais
que dialoguem com outras formas de saber/conhecer e que reconhecam
0 ser humano como concreto, social e histérico.

Construir um conhecimento a partir do complexo, ndo garantira a cer-
teza nem levara a verdade absoluta, porém conhecer e pensar a partir
de um mundo complexo € dialogar com a incerteza e conviver com as
contradicdes, j4 que vive-se mergulhado em situacdes de incertezas
(MORIN, 2011). Logo, é preciso preparar-se para o mundo incerto e
aguardar o inesperado, pois “[a] missao da ciéncia nao é mais afastar a
desordem de suas teorias, mas estuda-la” (MORIN, 2003, p.114). Os fun-
damentos filosoficos e epistemoldgicos freirianos coadunam com esses
principios da teoria da complexidade, de Morin.

Assim sendo, os estudos pos-coloniais criticam a histéria unica, apre-
sentando uma ruptura com o pensamento eurocéntrico e hegemoéni-
€0, a0 mesmo tempo em que propdem construir um espaco para outros
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modos de ser, viver e saber. Propde-se um mundo “outro” “construido
por outras logicas que nao a racializacao e racionalizacdo eurocentrada’,

como explica Walsh (apud Silva, 2016, p.84).

Moacir Gadotti (2016), estudioso da epistemologia freiriana, concebe
que a educacao nao se resume a ciéncia, mas revela-se como arte, na
acdo-reflexdo (praxis) e na conscientizacdo, conforme ensina Freire
(2016). Essa concepcao de educacao libertaria se mostra interessante ao
coincidir com os propésitos do processo de descolonizacao pedagégica,
pois também admite a urgéncia e necessidade de mudar a ordem das
coisas.

O momento politico e social em que se vive, com intensas discussoes
acerca do neoconservadorismo; ndo apenas no Brasil, mas no mundo,
aponta para o predominio de uma concepcao de estado que regulamen-
ta a moral e os costumes. Isso representa o avesso das ideias liberais
e socialistas, ndo sinalizando qualquer avanco progressista e inovador.
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A respeito disso, Bobbio, Matteucci e Pasquino (1998, p. 242) defendem
que o neoconservadorismo pode ser definido como “ideias e atitudes
que visam a manutencao do sistema politico existente e de seus modos
de funcionamento, apresentando-se como contraponto das forcas ino-
vadoras’, o que pode ser comprovado no cendrio brasileiro atualmen-
te, quando se depara com discursos e situacées de tensao que buscam
resgatar um passado brasileiro de 40 anos atras, como ideal, quando,
na verdade, 14 ele ja ndo agradava. Basta ver o esforco empenhado na
década de 80 pela sociedade, incluindo educadores, para mudar aquela
realidade depois de adesido ao Movimento das Diretas Ja.

Aos poucos, entdo, vem ganhando forcas em ambito educacional, essa
concepcao de educacao como pratica de liberdade, por isso dialégica e
conscientizadora; uma educacao emancipadora, como forma de resis-
téncia a uma educacdo burocratica e bancaria (FREIRE, 1987). Justa-
mente depois dos ataques, imposicoes, projetos hegemonicos capita-
neados pelo conservadorismo neoliberal, essa concepcdo de educacao
libertadora mostra-se uma alternativa interessante e urgente, ja que a
democracia esta a deriva.

E valido frisar que a proposta freiriana nao prevé o insuflar de lutas de
classes por si s6; ou a radicalizacao de ideias politicas em sala de aula,
num servico /posicionamento politico-partidario, mas prevé uma edu-
cacdo “‘emancipacdo’, ou seja, o educar a partir do sujeito concreto (e
suas subjetividades), do contexto concreto (e das necessidades emergen-
tes), além de, mais valioso ainda, uma educacao a partir de informacoes
e narrativas confidveis. Dai a necessidade de desenvolver nos sujeitos
0 senso critico e a leitura proficiente. Tiburi (s/p online) esclarece que:

A ma politica, aquela que se separou da ética, sempre soube o quao
perigoso para si mesma era a conversacao. (...). Sabiam os nazistas que
este era um procedimento de tortura mental e também de protecdo do
regime. Sabiam que a conversa sempre aproxima os seres humanos por
criar afetos e, deles, pode surgir algum projeto que modifique alguma
coisa que alguém deseja ver sempre igual.

Como se vé, o didlogo, a conversacao, o saber ouvir e o saber dizer po-
dem significar muito para a formacao libertaria do sujeito que, porque
liberto, sabera decidir e fazer suas escolhas entre situacdes que se lhe
apresentem; demonstrarad discernimento necessario em suas escolhas
e decisbes. Nao faz sentido evitar a conversacao, por receios de que ela
seja uma ameaca. Vive-se sob ameacas constantes e de varios aspectos
cotidianamente. Afinal, ameacas constantes de violacdes de direitos hu-
manos e civis sdo caracteristicas centrais do neoconservadorismo.

E, no Brasil, o ataque a esses direitos comecam a surgir com o impea-
chment da Presidenta Dilma Rousseff, quando ocorre uma virada neo-
liberal que culmina com varias reformas, como a Reforma Trabalhista
e Previdencidria, ataques as autonomias das Universidades e Institutos
Federais de Educacao e, para além, a retomada do projeto “Escola sem
partido” contra a “doutrinacao” nas escolas e universidades - uma for-
ma reacionaria de entender a educacao dialdgica, conscientizadora e
democratica, proposta por Freire (1996).

Assim sendo, emancipar-se € uma libertacdo politica, humana, social e
cultural que possibilita identificar as diversidades e diferencas entre o
‘eu” e o0 “outro’, aceitando-as de forma ética e humana e contribuindo
para o processo de composicdo de um novo tipo de sociedade. Precisa-se
de uma educacdo ‘comunicacao’, que se da na interlocucao, na dialogi-
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cidade; e ndo de uma educacio “extensdo’, aquela que se limita a trans-
missdo um saber pronto e que se julga verdade absoluta (FREIRE, 1983).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, considera-se que os estudos e saberes produzidos
por PF tém contribuido sobremaneira para o alargamento de horizontes
educativos, ideias e concepgdes, com vistas a construcao de um mundo
melhor, mais justo, mais humano, onde tenham espaco a criatividade, o
pensamento critico e a autonomia, favorecendo a aceitacdo da diversi-
dade. Isso significa um avanco espetacular se analisado em sua verda-
deira esséncia. Entretanto, indevidamente, tém servido de mote para as
elites opressoras argumentarem em favor do retrocesso.

Desse modo, e frente ao cendrio a que se assiste, é imprescindivel que
espacos de resisténcia sejam tracados. A epistemologia critico-dialética
freiriana potencializam discursos e politicas que buscam nos espacos
educacionais e na praxis uma educacao libertadora, revolucionaria e
emancipadora. A educacdo como pratica da liberdade estabelece res-
ponsabilidade social e politica; e se concretiza na praxis; uma pratica
social que se sustenta nas condicdes e necessidades vivenciadas numa
determinada sociedade, “‘como experiéncia especificamente humana, a
educacéo é uma forma de intervencao no mundo” (FREIRE, 2010, p. 98)
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