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EDITORIAL

Paulo Freire: um legado atemporal

1sta edicdo especial da Revista TRILHAS retne artigos que estao amparados teoricamente nas catego-
— rias do pensamento de Paulo Freire. No ano de 2021 comemora-se o centendrio deste grande educador
A1 e patrono da educacao brasileira. Mais do que celebrar e homenagear, o intuito desta edicao é reafir-
mar a atualidade e relevancia das ideias de Freire. E imensuravel a contribuicdo da sua obra para a compre-
ensdo integral do ser humano e da educacdo enquanto pratica emancipatéria na contemporaneidade.

Diante das fragilidades do contexto atual pandémico, que provocou grande desestabilizacao no modelo con-
vencional de ensino e ampliou o cenario das desigualdades sociais, observa-se que as categorias freirianas
permanecem necessarias e pertinentes aos processos educativos em todos os niveis e modalidades de ensi-
no. Conforme Paulo Freire, a educacao é uma pratica de liberdade para os oprimidos, a escola deixa de ser
um espaco fechado em si mesmo e estad para além do espaco fisico ou virtual da sala de aula. Pode-se afirmar
ainda que essa perspectiva nao se restringe apenas a pratica do professor no exercicio da docéncia, mas per-
passa de forma interdisciplinar a pesquisa, o ensino e a extensao.

Paulo Freire foi um educador arrojado, pois ousou defender o carater pedagdgico da revolucao cultural,
como forma de romper o engodo mitificador da escola que prioriza o estado dos objetos; ou seja, o conhe-
cimento acumulado, que ¢é valorizado pelo poder dominante. Romper essa hierarquia do conhecimento e
dos homens pressupunha criar uma nova educacio, instigadora da dialogicidade entre os homens. Nesse
sentido, criar-se-ia uma educacao libertadora, porque problematizadora da realidade, das relacoes sociais e
da prépria consciéncia que os sujeitos constroem a respeito de si e de suas relacées com o mundo.

Motivado por esse compromisso, ele assumia - ao escrever e/ou falar sobre o humano, o conhecimento e a
educacdo - a perspectiva de uma radicalidade metafisica, pois almejava uma compreensao ontoldgica de um
homem concreto, com sua historicidade. Por isso, a educacdo como pratica libertadora é categoria essencial
no pensamento desse grande mestre. Nessa proposta, o didlogo é meio de encontro, pelo qual os homens
significam o mundo e se educam mutuamente. Na dialogicidade os sujeitos superam a dicotomia educa-
dor-educandos e se humanizam. Esta &, inclusive, a tarefa precipua da educacao na perspectiva freiriana:
promover a humanizacao dos sujeitos.

Homens humanizados desenvolvem consciéncia critica acerca de si, do outro e do mundo, que é tido como
espaco mediatizador no qual incidem acdes transformadoras das vivéncias e experiéncias. Enquanto o ani-
mal ndo desenvolve consciéncia de si, pois é incapaz de separar-se das atividades que realiza, o humano
aprimora essa consciéncia pela educacao, que, como pratica libertadora, deve promover a emancipacao dos
sujeitos, tornando-lhes capazes de ocupar espacos sociais e de exercer papéis politicos. Enfim, humanizando,
o0 homem torna-se gente, pois se reconhece como sujeito de direito, como cidadao.

E a humanizacio quem assegura liberdade ao homem e nutre a sua esperanca, outra categoria fundamental
no pensamento de Paulo Freire. Como seres inconclusos e conscientes do seu inacabamento, os homens
dialogam em busca de conhecer, compreender, realizar e transformar. Mas, para Freire, ndo ha didlogo sem
esperanca. E esta que revitaliza os desejos humanos, estimulando-lhes a buscar constantemente a trans-
formacdo da realidade. Assim sendo, a educacio é sempre motivada pela esperanca: de aprender, de fazer
aprender, de crescer em comunhao, de construir um mundo melhor e mais justo, no qual todos possam ter
oportunidades.

Foi a esperanca de realizar uma educacao libertadora que estimulou Freire a defender que o universo tema-
tico do povo ou o conjunto de seus temas geradores deveriam ser objetos de investigacdo. A educacdo deve-
ria, portanto, voltar-se também para os conhecimentos populares e, a partir deles, promover a construcao
de novos conhecimentos, e ndo apenas preservar o conhecimento ja produzido.
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Com esse objetivo, propds ainda um novo olhar sobre o ato de ler, ndo mais metdédico, centrado na deco-
dificacdo alienada de palavra escrita, pois € preciso acionar, durante a leitura, aquele conhecimento nao
codificado por signos escritos, mas reveladores das vivéncias, experiéncias e nocdes de pertencimento do
sujeito que 1é; afinal, “a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a con-
tinuidade da leitura daquele”.

Conforme defendido por Freire, o ato de ler, ao circunscrever o conhecimento de mundo, ndo promoveria
uma compreensdo magica, porque elitista, do material escrito; mas um espirito critico e democratico, possi-
vel de suscitar formacdes emancipadoras, que levariam o povo a reinventar o Brasil: um pais ndo mais mi-
tificado e propagandeado segundo os ideais da elite, mas sim ressignificado de acordo com as perspectivas e
vivéncias de seu povo. Nesses termos, o ato de ler seria uma das atividades revoluciondrias mais relevantes
a servico de uma educacdo problematizadora, como pratica de liberdade.

Freire defende um projeto de sociedade no qual os sujeitos sejam livres. Para ele, todo ser humano é um
construtor da sua histéria na medida em que se forma ao longo da vida e através do acesso a maior constru-
cdo coletiva da humanidade: o saber sistematizado. Freire defende uma pratica pedagdégica humanizadora.
Humanizar a pratica educativa significa reconhecer o aluno enquanto ser afetivo, social e politico. Significa
tomar como ponto de partida os saberes dos sujeitos, sua cultura e a sua realidade. E nesta relacio dialégica
e permanente que mulheres e homens poderao ler a palavra escrita, ler o mundo e transformé-lo.

Passado o tempo, a educacdo continua sendo o processo capaz de abrir as portas para a cidadania. Um ho-
mem politizado e, ao mesmo tempo, envolvido com a praxis da educacao popular ndo poderia se omitir dian-
te dos desafios educacionais do seu tempo. Movido por um compromisso ético, escreve uma obra robusta e
instigadora que continua estimulando e possibilitando o rompimento com uma educacao tradicional, auto-
ritaria e descontextualizada. A leitura de seus livros permite enxergar a escola e o curriculo como espacos
de questionamento e subversdo de regimes de verdade ainda tao fortemente cristalizados e pensar outros
itinerarios possiveis, mais emancipatorios, dialdgicos, democraticos e libertadores.

Lilian Teixeira, Osvaldo Barreto, Aline Santos e Viviane Brito.
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RESUMO

O presente artigo relata o desenvolvimento do componente curricular Projeto Integrador (Pl), a partir do olhar de dois estudantes que desenvolveram uma pesquisa
acerca do uso das animagdes como ferramenta capaz de corroborar a formagdo de cidadas e cidadaos criticos, conscientes, sujeitos de seu tempo, em conformidade
com o Pensamento Freireano. Ainda que em um periodo atipico diante da pandemia que assola o mundo, o uso da educac¢do atrelada as tecnologias digitais possibilitou
a pratica da pesquisa e a consecucao de resultados significativos, em especial por ter sido a referida pesquisa desenvolvida por estudantes do ensino médio integrado
a formacgao técnico profissional, conferindo aos mesmos a possibilidade de adentrar ao mundo da pesquisa, de seus instrumentais e dando maior significado ao compo-
nente curricular denominado Projeto Integrador. Ademais, a tematica por eles escolhida reflete que os mesmos vivenciam a pratica da reflexdo sobre seus processos de
ensino e aprendizagem ao se debrugarem sobre as possibilidades de melhorias das mesmas. Assim, o objetivo proposto para o presente artigo disse respeito a entender
o Projeto Integrador como instrumento de potencializacdo do processo de ensino e aprendizagem e da operacionalizacéo da pedagogia ativa, na qual os estudantes sdo
os protagonistas do processo. O método utilizado consistiu em duas etapas: a observacdo da docente acerca do processo dos estudantes e a pesquisa bibliografica e
pratica que foi colocada em pratica pelos estudantes. Os instrumentos utilizados foram as plataformas digitais, o uso de questionario digital e analise dos dados transfor-
mados em graficos. As conclusdes encontradas disseram respeito a confirmar a poténcia do Pl como gerador de autonomia de estudantes, e os resultados encontrados
pelos estudantes apontaram para a importancia do uso de animag¢des como propulsores de discussdes significativas dentro do processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Projeto integrador. Animagdes. Curriculo. Ensino e aprendizagem.

INTRODUCAO

O componente curricular Projeto Integrador (PI) presente nos cursos
médio integrado ao técnico no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia Baiano configura-se como proposicado de experiéncia da
aplicacdo das metodologias ativas no processo de ensino e aprendiza-
gem, bem como se situa dentro da proposta freireana de construcao da
autonomia do sujeito e de sua leitura de mundo.

Ademais, é também um componente que carrega em si a marca da
transdisciplinaridade, quando para além de pensar em atividades con-
jugadas com mais de uma disciplina, reflete sobre o mundo sem com-
partimenta-lo por drea, mas em sua completude, em sua complexidade
e dinamicidade.

Uma educacdo auténtica nao pode privilegiar a abstracdo no conheci-
mento. Deve ensinar a contextualizar, concretizar e globalizar. A edu-
cacao transdisciplinar reavalia o papel da intuicdo, da imaginacéo, da
sensibilidade e do corpo na transmissio dos conhecimentos (FREITAS,
MORIN, NICOLESCU, 1994).

Este componente, PI, encaixa-se também na vertente discutida por Mo-
rin (2007), quando diz que o sujeito deve adotar uma postura reflexiva
frente aos fenémenos, sem reduzi-los. Morin (2007) propée uma nova
concepcdo acerca do conhecimento, que deve deixar de ser fragmenta-
do, fechado, exato, pois 0 mesmo necessita dialogar com a realidade e
esta é incerta e contraditoria. Assim, evitar as fronteiras disciplinares
trard muito mais sentido ao conhecimento, reagrupando unidade e di-
versidade.

Para Morin (2007) é urgente a necessidade de uma tomada de cons-
ciéncia radical, cuja finalidade se centra em entender a complexidade
do real e destruir a inteligéncia cega, resultado da disjuncao, reducédo
e a abstracao, e que atualmente paralisam e ndo possibilitam que cién-

cias como fisica, biologia e ciéncia do homem possam dialogar, trocar
informacoes e favorecer o avanco do conhecimento profundo (MORIN,
2007, p. 15).

O IF Baiano, com a Resolucao n°® 27, de 05 de abril de 2019, que apro-
vou o guia de orientac¢des do Projeto Integrador dos Cursos da Educacao
Profissional do IF Baiano, orienta para suas muitas funcoes pedagogi-
cas, dentre as quais a que cita que:

Para operacionalizar o curriculo integrado, o Projeto Integrador, como
componente curricular, apresenta-se como agao estratégica capaz de
desvelar possibilidades de um processo educativo contextualizado e
interdisciplinar, bem como potencializar posturas e praticas que inte-
grem as diversas areas do conhecimento (IF BAIANO, 2019)

Assim, o desenvolvimento do componente curricular PI configura-se
como prética que corrobora a construcio da autonomia dos estudantes,
estimulando-os a pensarem a realidade na qual estdo inseridos, dialogar
com as problematicas percebidas para buscar possibilidades de inter-
vencao e experimentar a pesquisa como caminho para o desenvolvi-
mento. Essas reflexdes e indicacdo de intervencoes possiveis sdo fruto
da insercao neste mundo da pesquisa ainda no ensino médio.

Nesta perspectiva, é objetivo garantir que os estudantes sejam moti-
vados a pensar sobre as questdes relacionadas ao proprio processo de
ensino e aprendizagem, ao curriculo e em como suas vozes devem ser
ouvidas para as reflexées e mudancas necessarias. O curriculo deve ser
um instrumento de acao politica e pedagdgica. Na medida em que estu-
dantes se debrucam sobre possibilidades de didlogos entre o mundo real
que os cerca, e as abstragdes propostas por um curso e seu desenho cur-
ricular, eles colocam em pratica estas dimensdes do proprio curriculo.
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A acéo politica se d4 na medida em que se pensa a propria realidade e
sobre as formas de alteracdo da mesma e a acdo pedagogica, quando
essa reflexdo diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem. Logo,
o Projeto Integrador é um vetor dessas duas dimensées na medida em
que insere o estudante na pesquisa e na reflexao sobre as possibilidades
de problematizar sua existéncia, seus processos, o espaco onde estuda,
onde vivencia as mais diversas experiéncias.

Este artigo apresentard um dos trabalhos desenvolvidos no componen-
te PI em 2021, referente ao ano letivo de 2020. Cabe um significativo
destaque para o momento pandémico e para os desafios extras que se
colocaram para a execucdo das a¢des. Tudo foi realizado remotamente,
uma vez que as aulas e demais atividades estao suspensas, questoes que
destacam sua relevancia.

A PERSPECTIVA FREIREANA NO PROJETO INTEGRADOR

Contrapondo-se a educacdo bancaria, na qual o estudante era visto ape-
nas como um depositario passivo de informacoes, o estudante auténo-
mo constroi outra relacdo com o conhecimento, bem como o docente,
pois este passa a abdicar do papel de unico detentor do saber para atuar
como uma importante peca no processo de ensino e aprendizagem, di-
recionando o olhar, apontando possiveis caminhos, instigando o pen-
samento critico, reflexivo. No entanto, ndo se trata de uma praxis ale-
atoria, nao planejada, pois Freire pensa a educacao e sua pratica como
naturalmente gnosilogica, residindo grande importancia no curriculo e
nas escolhas dos saberes a serem trabalhados. Cada escolha reflete um
lugar politico. Assim, a pratica educativa é “[...] um processo pelo qual
o educador convida os educandos a reconhecer e desvelar a realidade
criticamente” (Freire, 1985, p. 125).

E na selecdo dos conteudos curriculares que o docente garante a re-
presentatividade da diversidade, dos grupos silenciados, garante que a
educacao seja efetivamente libertadora, possibilitando que a significan-
cia do que se ensina e do que se aprende seja real, muito além de um
cumprimento de dever docente e de uma estratégia de aprovacao para
o estudante. Educacdo como construcao de conhecimento significativo.

A questao fundamental, neste caso, esta em que, faltando aos homens
uma compreensao critica da totalidade em que estdo, captando-a em
pedacos nos quais ndo reconhecem a interacdo constituinte da mes-
ma totalidade, ndao podem conhecé-la. E nao o podem porque, para
conhecé-la, seria necessério partir do ponto inverso. Isto é, lhes seria
indispensavel ter antes a visao totalizada do contexto para, em seguida,
separarem ou isolarem os elementos ou as parcialidades do contexto,
através de cuja cisdo voltariam com mais claridade a totalidade anali-
sada (Freire, 2001, p. 96)

O PI propoe esta estrutura. Pensar o todo, a realidade da sociedade atu-
al, identificar suas problematicas, dialogar entre as areas, ir contrario
aos processos alienatoérios e, s6 depois, projetar uma acéo, estruturada
como pesquisa, dialogada com diferentes docentes orientadores, discu-
tida para compreender caminhos possiveis.

E o momento da real leitura de mundo e da construcdo das possiveis
inferéncias sobre o mesmo. No tépico a seguir sera apresentado um dos
trabalhos desenvolvidos no componente curricular, cujo tema foi ani-
macoes como uma ferramenta para ajudar no processo educativo.

Revista de Extensao Trilhas n

ANIMACOES COMO UMA FERRAMENTA

PARA AJUDAR NO PROCESSO EDUCATIVO

A animacao é um dos produtos midiaticos mais difundidos, tanto no
Brasil quanto em outros paises, com um alcance de diversos publicos,
de todas as idades, podendo ser uma 6tima forma de transmitir uma
mensagem para as pessoas em geral. E de conhecimento de todos que
as animacoes, os desenhos animados, estdo no nosso dia a dia, princi-
palmente no cotidiano de criancas, participando assim, do processo de
desenvolvimento na infancia, ja que as criancas passam muitas horas
assistindo TV ou outro equipamento eletréonico. Ademais, elas normal-
mente reproduzem as agdes de seus personagens favoritos, trazendo
isso para a vida real.

O desenvolvimento da animacao, que se originou no teatro chinés, es-
teve ligado aos efeitos especiais de diferentes cinematografias. O mo-
delo tradicional, caracterizado pela producao totalmente manual, foi
integrando a tecnologia digital, hoje predominante nas animacées e,
incorporado pelos formatos 2D (duas dimensées) e 3D (trés dimensoes)
(FOSSATTI, 2009, s/p).

Diante da presenca inevitavel de tecnologias digitais conectadas no
contexto escolar, é necessario apontar para a necessidade de se pensar
em estratégias didaticas que proporcionassem uma insercdo significati-
va das animacoes no cotidiano da sala de aula.

E possivel observar nos dias atuais um maior uso do material digital por
parte da populacéo, usufruindo de aplicativos e tendo a internet como
o seu principal meio de comunicacéo, pois ela possui uma grande disse-
minacao de informacées para o publico.

A escolha da utilizacdo das animacées como ferramenta de aprendiza-
gem e conscientizacdo pode ser explicada por sua habilidade de retratar
diversos temas ao mesmo tempo, mantendo o telespectador entretido.

Isso torna o processo de aprendizagem mais atrativo, pois ¢ normal nao
cobrar a uma crianca que aprenda o que normalmente se considera que
ainda nao possua condicées de adquirir. Com a utilizacdo das anima-
coes em sala de aula, tendencialmente, elas conseguem reter facilmente
a atencédo e passam a aprender conceitos basicos que de outra forma
nao seriam inseridos como conhecimento formal para as mesmas. Tra-
zer para a sala de aula as animacoées torna enriquecedor o processo de
ensino aprendizagem especialmente de temas caros a sociedade, como
direitos humanos, diversidade, meio ambiente, cultura dentre outros.
A utilizacdo de novos métodos e recursos se faz necessario, a fim de
tornar as aulas mais agradaveis e produtivas.

Pensar no uso das animacodes para a transmissao de conhecimentos
acaba por se tornar uma opc¢ao que, tendencialmente, obtera resultados
positivos, pois as animagdes possuem um grande apelo visual que pode
auxiliar as pessoas a prestarem mais atencao no contetudo proposto.

Ao efetuar uma andlise em algumas animacoes foi possivel perceber
que é possivel trabalhar assuntos como preconceito, ética, desigualdade
social etc. A utilizacdo das animacées, sejam desenhos animados, docu-
mentarios ou mesmo um comercial, como suporte para conscientizar
sobre temas sociais, € um étimo exemplo das inimeras maneiras de se
trabalhar com esta ferramenta em prol da educacao.

Despertar o interesse dos estudantes atuais, nos mais diversos conte-
udos, de forma que os mesmos se sintam envolvidos pelo universo de
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aprendizagem, é uma tarefa desafiadora. Por isso, se faz necessario que
os professores busquem sempre diferentes formas de ensinar a estes
estudantes.

Segundo Henry A. Giroux (1995), da mesma maneira que as escolas,
o circulo familiar e, até mesmo, as instituicoes religiosas, conseguem
transmitir seus preceitos, ideais, valores, aquilo que é certo ou errado. A
Disney, a partir de seus filmes, também o faz.

Um filme antigo bastante utilizado para transmitir uma mensagem com
significativo apela ambiental é “O lorax”, de 2012, que trata do desmata-
mento florestal causado pela ganancia do homem pela busca desenfre-
ada por dinheiro. Estes tipos de animacdes podem ser utilizados como
material educativo, pois ao apresentar um tema e o inserir em um uni-
verso ficticio, possibilita ao individuo a chance de criar uma interpreta-
cdo sobre o assunto refletindo sobre o mesmo.

No entanto, nao é sé nos grandes estuidios que nascem essas animacoes
buscando transmitir uma mensagem importante. Diversas pessoas es-
pecializadas no trabalho de gerar imagens e dar vida a elas, conhecidos
como programadores e designers graficos, também realizam a criacdo
destas animacoes utilizando os meios da internet para transmitir seus
videos para as pessoas, diferentes dos filmes encontrados em cinemas
ou na televisdo. Por isso as animacoes estao presentes no meio social
de forma positiva, segundo Marangon e Nonnenmacher (2008), o que
“propicia a producéo de saberes e conhecimentos que ampliam a capaci-
dade [...] de compreensio [...] para ver o mundo”.

METODOLOGIA

A pesquisa partiu de duas perspectivas, a descritiva e a explicativa, com
vistas a apontar o que acontece na realidade e gerar conhecimento so-
bre o porqué acontece, em conformidade com as propostas de Demo
(1995). Assim, os estudantes debrucaram-se na analise bibliografica, na
observacdo do panorama atual e de como a animacéo poderia ser pes-
quisada como potencial suporte metodologico. Para a pesquisa pratica, o
uso da internet, especialmente pelo momento pandémico, foi utilizado
como método de coleta de dados.

Utilizou-se um questionario online contendo perguntas que objetiva-
vam entender o pensamento das pessoas em relacao ao tema, entender
de que forma ou maneira as animacoes afetam ou auxiliam no processo
de aprendizagem das pessoas, se acreditam na sua utilizacao como fer-
ramenta de conscientizacao da sociedade.

Por meio das redes, especificamente o Facebook, foi possivel realizar
uma aplicacdo de questiondrio via Google Forms, para a populacao, estu-
dantes do IF Baiano Campus Catu e adolescentes estudantes de outras
instituicées, publico-alvo da pesquisa, com facilidade, pois a rede social
abrange com exceléncia um numero significativo de internautas, che-
gando a um total de 84 respostas, o que foi considerado satisfatério para
a realizacdo de uma boa discussao a respeito do tema.

RESULTADOS

Foi possivel identificar que os respondentes acreditam no poder das
animacdes para auxiliar no processo de desenvolvimento pessoal, le-
vando a pessoa a refletir, tanto sobre si proprio, como acerca das ques-
toes presentes na sociedade.

O questionéario obteve 84 respostas, sendo que 46% das pessoas que res-
ponderam o questiondrio sdo menores de idade e 54% estdo na maiori-
dade. Esses participantes fazem parte da comunidade interna e externa
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e foram contatados através da internet, como citado.

Foi também possivel identificar qual a frequéncia com que as pessoas
assistem animacoes de curta-metragem, resultados apresentados nos
graficos a seguir. Saber a frequéncia € bastante importante, pois a partir
dessa informacao é possivel saber o quanto as animacoes estao presen-
tes na vida das pessoas, confirmando ou n&o a validade de seu uso como
uma ferramenta de conscientizacao.

Para este grupo de 84 pessoas acredita-se que a proposicdo de temas
educativos seria eficaz, pois 77,4% das pessoas consomem material au-
diovisual durante seu dia.

Em relacao ao poder de conscientizacao, 94% das 84 pessoas responde-
ram que acreditam que as animacdes podem ser Uteis no processo de
conscientizacao, enquanto 6% das pessoas negaram.

Figura 1 - Vocé acredita que as animacgoes tém
o poder de conscientizar as pessoas?

Corn gual frequincia vood a55iste animagoes (Curtds-metragens)?

£4 resposias

W 7 horas por da
W 1R porda

-0 mm por da
i Mo gissslo

A respeito da utilizacdo de animacées em sala de aula, a pesquisa apon-
tou que o publico considera como viavel, pois as animacoes podem ser
uma o6tima forma de transmitir uma mensagem para as pessoas em ge-
ral, pelo seu apelo audiovisual que mantém seu publico concentrado e
entretido, ao mesmo tempo, sendo capaz de mostrar assuntos impor-
tantes que poderiam ser expostos para varios individuos de uma sé vez.
As animacoes em sala de aula podem trazer beneficios para o processo
educativo, 95,2% das pessoas que responderam ao questiondrio acredi-
tam que as animacoes trazem beneficios para sala de aula.

Figura 2 - Vocé acredita que o uso das animagées em sala de aula pode contribuir
para o processo de aprendizagem?

Vood acredits que o w0 das animacbes em sals de sula pode confribulr para o processo de
aprapdizagem’

4 ERpatEd

L -
-k

Com o intuito de saber quais temas as pessoas acreditam que sejam
necessarios serem abordados a partir do uso de animacoes, realizou-
-se uma selecdo como o preconceito, desigualdade social, consumismo
e desmatamento. Cerca de 40,5% das pessoas apontam a desigualda-
de social como o melhor tema para ser abordado em animacoes; para
26,2% o preconceito é o melhor tema; Outras pessoas acreditam que é
importante retratar o consumismo em animacoes, cerca de 14,3%; E, por
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ultimo 13,1% das pessoas apontam o desmatamento com o melhor tema
para ser abordado em animacoes; outros temas foram sugeridos, como
o Amor e a autoestima. Algumas das pessoas sinalizaram que todos os
temas sao importantes.

Para 98,8% das 84 pessoas que responderam o questiondrio, os profis-
sionais que desenvolvem animacoes prestam um servico relevante para
a sociedade, apenas 1,2% nao acredita na importancia destes profissio-
nais.

CONSIDERAGOES FINAIS

O Projeto Integrador permitiu que esta pesquisa fosse realizada por es-
tudantes do ensino médio, garantindo espaco para pensar a sociedade
na qual vivem, sobre curriculo e sobre o processo de ensino e aprendi-
zagem. Ademais, permitiu que identificassem temas caros a uma for-
macao ampla, capaz de garantir que os cidadaos e cidadas sejam sujeitos
de seu tempo.

Inseridos no ambiente da pesquisa desde ja, a qualificacdo que se cons-
tréi no proprio ato de pesquisar vai sendo amalgamada, fortalecendo na
sociedade o papel relevante da educacdo, da Ciéncia, da pesquisa e de
tudo que se constrdi a partir destes pilares.

Com estes resultados, conclui-se que a utilizacdo das animacgdes para
conscientizar e auxiliar no processo de ensino e aprendizagem é possi-
vel para toda uma sociedade, podendo tanto educar como informar ou
servir como um instrumento de critica social.
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RESUMO

Por ser a inteligéncia artificial uma tecnologia cada vez mais presente no cotidiano da sociedade, um dos desafios contemporaneos da educagdo € a abordagem do
ensino da inteligéncia artificial na educacao basica. Assim, este artigo apresenta uma pesquisa qualitativa reflexiva que teve como objetivo propor, aplicar e avaliar uma
sequéncia didatica para o ensino de fundamentos de desenvolvimento de aplicativos de inteligéncia artificial no ensino médio, a luz de principios educacionais de Paulo
Freire. A sequéncia didatica foi proposta e revisada apds a aplicagdo dela em seis encontros sincronos e atividades assincronas, totalizando uma carga horéria de 30h,
durante duas semanas, atendendo a vinte e um estudantes do ensino médio. Os resultados mostram o alinhamento da sequéncia didatica proposta com os principios
educacionais e tecnoldgicos de Paulo Freire e evidenciam a importancia da agdo-reflexdo-acao na praxis docente.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial. Educacao Basica. Sequéncia Didatica. Paulo Freire.

INTRODUCAO

A Inteligéncia Artificial (IA) pode ser compreendida como uma area de
aplicacdo computacional do raciocinio légico humano para a resolucao
de problemas ou predicées em meio a incertezas (Russel e Norvig, 2020).
A TA constitui na contemporaneidade um dos ramos mais evidentes das
tecnologias digitais da informacéao e comunicacao, principalmente pelas
suas caracteristicas de ubiquidade e pervasividade, pelas quais passam
a ganhar destaque tanto no desenvolvimento econémico e industrial,
como no ambito académico (Camada e Duraes, 2020).

Por se tratar de uma tematica emergente que vem se popularizando nos
ultimos anos, o ensino de fundamentos da IA, j4 na educacao bésica,
tem tido interesse de diversos pesquisadores e professores em escolas
de diversos paises do mundo e, mais recentemente, pesquisadores na-
cionais tém proposto intervencoes nesse sentido. Assim, diversas es-
tratégias e abordagens para o ensino de fundamentos da IA vém sendo
analisadas nos ultimos anos (Mello, Camada e Durées, 2021).

No Brasil, a comunidade da Sociedade Brasileira de Computacao (SBC)
une esforcos para a inclusao efetiva do ensino da computacao na edu-
cacao basica por meio de féruns especificos e propostas curriculares
que estdo previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e em
constante discussao e aperfeicoamento (Brasil, 2018), (SBC, 2019). Vale
destacar que a BNCC é amplamente conhecida como um documento
norteador da educacéo basica. No entanto, além do termo “norteador”
ter uma conotacao impositiva (Freire, 1997) e o documento ndo levar em
consideracao a diversidade cultural e as desigualdades sociais, ha uma
confusio, a partir da BNCC, sobre o que realmente se caracteriza uma
inovacao no curriculo escolar, sendo muitas vezes dada énfase a cultura
digital e a inovacao tecnolégica em detrimento a inovacdo pedagogica
(Souza, 2018) tao requisitada nas diferentes realidades educacionais e
regionais.

Inigualaveis contribuicées para discussdes e proposicoes inovadoras na
educacao sao as obras do educador, humano, brasileiro, nordestino e
pernambucano, Paulo Freire. Elas perpassam varios aspectos da edu-

cacdo moderna, trazendo a luz relevantes fundamentacoes teoricas
que embasam propostas educacionais nacionais e internacionais, sendo
notorias referéncias para a educacdo brasileira e mundial. Alguns dos
seus pressupostos metodolégicos sdo a autonomia e dialogicidade entre
0s sujeitos e a contextualizacdo no processo educacional (Freire, 1985,
1987, 1996). Num paralelo entre educacao e tecnologias, os didlogos de
Freire vdo remeter a uma educacao emancipatoria e critica ao lidar com
as tecnologias (Freire, 1996).

Assim, o compromisso dos educadores com o mundo e com a humaniza-
cao dos homens “[...] ndo pode realizar-se através do palavroério, nem de
nenhuma outra forma de fuga do mundo, da realidade concreta, onde
se encontram os homens concretos.” (Freire, 1985, p. 19).

Dessa forma, o trabalho apresentado e discutido neste artigo tem como
objetivo geral analisar a abordagem do ensino e aprendizagem da inte-
ligéncia artificial no ensino médio por meio da pesquisa documental e
bibliografica e desenvolvimento e aplicacdo de uma sequéncia didatica.
A sequéncia didatica foi construida de forma colaborativa, entre dois
professores, trés estudantes de nivel médio e um estudante de nivel su-
perior, integrantes da pesquisa, e aplicada em um curso livre de exten-
sdo que teve duracdo de 2 (duas) semanas e atendeu a 21 (vinte e um)
estudantes do ensino médio integrado. Tanto a sequéncia didatica como
a pesquisa como um todo sdo analisadas sob as perspectivas educacio-
nais e tecnologicas de Paulo Freire.

Este artigo estad organizado da seguinte forma: a préxima secao apre-
sentara as etapas metodoldgicas da pesquisa, a secdo seguinte apresen-
tard os resultados e discussoes a luz das ideias de Paulo Freire e, na ulti-
ma secdo, estardo dispostas as consideracées finais.

MATERIAL E METODO

Esta pesquisa, de natureza qualitativa reflexiva, teérica e aplicada (Gil,
1999), compreendeu as seguintes etapas:
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[.  estudo dos documentos norteadores da educacdo basica e docu-
mentos institucionais do IF Baiano, especificamente a Base Nacio-
nal Comum Curricular, o Plano de Desenvolvimento Institucional
e Projetos Politicos Pedagdgicos de Curso dos cursos técnicos in-
tegrados ao ensino médio ofertados no IF Baiano - Campus Catu,
com vista a identificar indicios da abrangéncia e relevancia do
tema inteligéncia artificial para o ensino médio. Esta etapa ¢ carac-
terizada por uma pesquisa do tipo documental;

II.  estudo exploratério de revisao bibliografica para selecionar plata-
formas web e estratégias de ensino e aprendizagem da inteligéncia
artificial voltadas ao ensino médio; nesta etapa foram revisitadas
referéncias da recente pesquisa sistematica realizada por parte dos
autores deste artigo;

[II. desenvolvimento da sequéncia didatica de forma critica, colabora-
tiva e participativa entre estudantes de diferentes niveis da educa-
¢ao (médio e superior) com orientacdo de professores especialistas
na area, durante os meses de marco a maio de 2021, com encontros
semanais para alinhamento e revisao da proposta;

IV. aplicacido da sequéncia didatica por meio da oferta e execucao de
curso de extensdo para estudantes do ensino médio, no periodo de
07 de junho de 2021 a 18 de junho de 2021;

V. Avaliacdo do projeto como um todo e do curso de extensédo, por
meio da anélise do diario de campo dos participantes do projeto e
analise do questionario aplicado aos participantes do curso de ex-
tensao. Quinze estudantes responderam ao questionario. Os dados
foram analisados de forma reflexiva a luz das perspectivas educa-
cionais e tecnoldgicas de Paulo Freire. Para isso, sdo apresentados
e discutidos trechos dos resultados da coleta de dados;

VI. divulgacdo dos resultados da pesquisa por meio da producéo e pu-
blicacdo de artigos cientificos.

De acordo com Paulo Freire, ao indicar que ao lermos de verdade pre-
cisamos “reescrever o que lemos” (Freire e Shor, 1987), a proxima secao
apresentara os resultados e discussoes de cada etapa da pesquisa, com
énfase na etapa v que trata da avaliacao do projeto como um todo, esta-
belecendo um didlogo com as perspectivas educacionais e tecnolégicas
de Paulo Freire.

RESULTADO E DISCUSSAO

Esta secao tem como objetivo apresentar os resultados e discussdes para
cada etapa da pesquisa descrita na secdo anterior, dialogando com os
aspectos principais dela e os principios da educacdo freiriana.

Em sintese, os resultados da analise documental apontaram para su-
perficial indicio da possibilidade de ensino da inteligéncia artificial na
educacao basica, a exemplo do que é possivel destacar em duas das dez
competéncias gerais da BNCC e nos itinerarios formativos para o ensino
médio, conforme os trechos do documento:
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2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugoes (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas. (Bra-
sil, 2018, p.9).

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autono-
mia, consciéncia critica e responsabilidade. (Brasil, 2018, p.9).

II - matematica e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos matematicos em
contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que
permitam estudos em resolucdo de problemas e andlises complexas,
funcionais e ndo-lineares, analise de dados estatisticos e probabilida-
de, geometria e topologia, robdtica, automacao, inteligéncia artificial,
programacao, jogos digitais, sistemas dinamicos, dentre outros, consi-
derando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de
ensino. (Brasil, 2018, p.477).

Ressalta-se que, apesar da teoria propositiva da BNCC e da SBC em per-
mitirem a flexibilizacao do ensino da computacdo na educacao béasica
(Brasil, 2018) (SBC, 2019), nao foram encontrados elementos e referen-
ciais nesses documentos que subsidiem estratégias pedagogicas.

Com o estudo exploratério foi possivel aprofundar nos temas a serem
abordados e nas plataformas apresentadas em artigos recentes da lite-
ratura cientifica especializada. As seguintes plataformas foram estuda-
das e selecionadas de forma democrética pelos estudantes e professores
do projeto: Al for Oceans (Code), Teachable Machine da Google, Scratch
e Machine Learning for Kids. Estas plataformas foram selecionadas
pela facilidade de interacéo, a ndo exigéncia de conhecimentos prévios.

Por fim, observou-se a necessidade e possibilidade de fomentar discus-
sOes éticas em torno das aplicacoes da inteligéncia artificial e os impac-
tos dela na contemporaneidade.

A proposta da sequéncia didatica foi desenvolvida com o objetivo de
desenhar uma formacao pratica e, ao mesmo tempo, ampla e critica,
dos fundamentos da Inteligéncia Artificial, voltada para estudantes do
ensino médio com execucdo ndo presencial e carga horaria de 30h. Os
encontros sincronos possuem duracao de 2h e as atividades assincronas
sdo organizadas para até 3h de duracdo. Nao ha confeccido de barema
para correcdo das atividades propostas. Para efeito de avaliacdo é suge-
rido o didlogo na participacdo dos encontros e na entrega das ativida-
des, indicando ao menos 60% de participacao. Os demais aspectos da
sequéncia didatica desenvolvida e revisada apds avaliacao da aplicacao
é apresentada no Quadro 1.
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Encontro | Tema Objetivo(s) Atividade Atividades e recursos
Sincrona/
Assincrona
Aplicacoes, Apresentar os principais Didlogo sobre as aplicacdes, impactos e fundamentos dos Algoritmos
Impactos e conceitos de Algoritmos de S de Aprendizado de Maquina.
Conceitos Aprendizado de Maquina. Recurso utilizado: slides
] Basicos de c - - - )
Algoritmos de onhecer o prOJetQ chan Os estudantes sdo estimulados a fazerem o tutorial na plataforma
Aprendizado e refletir sobre os limites e A Ocean.
de Maquina possibilidades da |A Recurso utilizado: https://studio.code.org/s/oceans
Pratica de Compreender o Apresentacdo da plataforma Teachable Machine de identificacdo e
Machine funcionamento e utilizacéo classificacdo de imagens e audio.
Learning do Aprendizado de Maquina S Recursos utilizados: https:/teachablemachine.withgoogle.com/.
Intermediario Imagens coletadas previamente e compartilhadas por meio do Google
2 com o projeto Drive.
Teachable . . .
Machine da O estudante faz seu proprio modelo livre de reconhecimento e
Google A classificacdo de imagens.
Recurso utilizado: https:/teachablemachine.withgoogle.com/.
Nog¢des de Apresentar os fundamentos Criacdo de contas na plataforma Scratch e apresentacéo da plataforma
programacao do Scratch para os S e dos principais blocos de comandos do Scratch, a partir de projetos
com o Scratch | estudantes pré-selecionados.
ks Recurso utilizado: https:/scratch.mit.edu
Os estudantes fazem os seguintes tutoriais indicados no Scratch:
A “Change Size”; “Faca um Jogo de Perseguic&o”; “Talking Tales”; “Faca
Algo” Voar Disponiveis em: https://scratch.mit.edu/ideas
Projeto livre Fomentar a criatividade no S Criacdo de projeto passo a passo com a mediacdo do instrutor.
no Scratch desenvolvimento de projetos Recurso utilizado: https:/scratch.mit.edu
4 no Scratch - ) ) )
Desenvolvimento e compartilhamento de projeto livre pelos estudantes.
A 0 . .
Recurso utilizado: https:/scratch.mit.edu
Integrando Apresentar as caracteristicas Apresentacdo das etapas de criagdo, treinamento e utilizagcéo de
o Machine da plataforma Machine modelos de aprendizado de maquina no Machine learning for kids, por
Learning ao learning for kids e integrar o S meio do tutorial “shoot the bug”.
Scratch Aprendizado de Maquina a Recursos utilizados:
programacéao Scratch. https:/machinelearningforkids.co.uk
5 Os estudantes realizam dois tutoriais que foram traduzidos do Machine
Learning for Kids:
1. Sala de aula inteligente- https:/github.com/IBM/taxinomitis-docs/raw,
A
master/teachers-notes/pdf/teachersnotes-smartclassroom.pdf
2. Describe the glass- https://github.com/IBM/taxinomitis-docs/raw,
master/project-worksheets/pdf/worksheet-describetheglass.pdf
Projeto Colocar em pratica Apresentagcdo do jogo “Text IsekAl Game - Um Jogo de Escolhas”;
Final de os conhecimentos de Desenvolvimento de versdo customizada do Jogo Pong junto com os
Aprendizado aprendizado de maquina e S estudantes.
de Maquina programac&o em um projeto Recursos utilizados:
6 criativo desenvolvido em https:/machinelearningforkids.co.uk
grupe Os estudantes desenvolvem um projeto livre que integra um modelo de
A Algoritmo de Aprendizado de Maquina.
Recursos utilizados:
https:/machinelearningforkids.co.uk

A sequéncia didatica foi aplicada no curso de extensao que atendeu a 21
(vinte e um) estudantes do ensino médio do municipio Catu/Ba, selecio-
nados por ordem de inscricao, sendo certificados 15 (quinze) desses ao
final do curso. Foi considerado como critério para certificacdo, a partici-
pacao dos encontros sincronos e execucao das atividades em ao menos
60% da carga horaria proposta. Os encontros sincronos foram realiza-
dos na plataforma do Google Meet e as atividades assincronas foram
dispostas no Google Sala de Aula. Durante o curso, foi dada prioridade
para as questdes éticas e andlise critica dos impactos da Inteligéncia Ar-
tificial na sociedade.

Considerando que “a percepcao parcializada da realidade rouba ao ho-
mem a possibilidade de uma acdo auténtica sobre ela” (Freire, 1983, p.
21), faz se necessario destacar, concordando com Paulo Freire, que a
acao de extensdo ganha mais efetividade ao envolvermos os sujeitos em
uma relacdo de mao dupla, na qual a comunicacdo deve condicionar a
forma de atuar da extensdo. Assim, ao final do curso foi aplicado um

pequeno questiondrio semiestruturado com o objetivo de auxiliar na
avaliacdo do curso e no planejamento de novas edicoes dele. A partir
das quinze respostas obtidas, € possivel fazer algumas consideracdes em
relacdo a algumas questoes abertas.

A primeira consideracao diz respeito a seguinte questao: “Sentiu falta de
algum conhecimento prévio para compreender os conteudos deste cur-
so? Em caso afirmativo, como buscou superar as dificuldades encontra-
das?”. Para essa pergunta, todos responderam que nao sentiram dificul-
dades no acompanhamento ou responderam “sim” acrescentando que
buscaram a assisténcia dos professores ou “procurando outras formas
de resolucdes”. A segunda consideracdo ¢ feita a partir das respostas
dos estudantes a seguinte questao:” Por qual dos assuntos de L.A. e/ou
atividades abordados(as) vocé mais se interessou? Por qué?”. Para essa
questdo, a maioria dos estudantes indicaram o Scratch e o Machine Le-
arning for Kids como sendo as atividades que mais gostaram. Destaca-se
a resposta de um dos estudantes: “Reconhecimento de maquina, o fato
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de uma maquina poder reconhecer padroes a partir de treinos como um
cérebro me interessou bastante.”

No livro falado, intitulado “Medo e ousadia: o cotidiano do professor”
(Freire e Shor, 1987), Paulo Freire destaca sua preocupacao com a uti-
lizacdo do termo “empowerment”, muitas vezes traduzida por “empode-
ramento’, ele ressalta que a expressao ndo pode se limitar a uma visao
egoista do ser, mas deve cumprir seu papel social, estendendo a conse-
quéncia libertadora pessoal a libertacdo da sociedade. Sob essa perspec-
tiva, destaca-se que esse projeto teve duas grandes fases. A primeira
fase tratou da capacitacdo interna dos membros do projeto que, juntos,
buscaram o ‘“empowerment” na area do ensino da Inteligéncia Artificial
na educacéo béasica, por meio da pesquisa documental e bibliografica,
porém, o projeto nao se estanca com o lado egoista do termo. Assim,
a segunda fase da pesquisa, ao ofertar um curso de extensao, além de
validar a proposta da sequéncia didatica, cumpre com maestria aque-
le papel social da extensao da liberdade proposta por Paulo Freire. Isso
reforca a importancia da indissociabilidade entre a pesquisa, ensino e
extensdo. Se por um lado, a pesquisa, que muitas vezes ¢ iniciada em
grupos pequenos, liberta, o ensino e a extensao potencializam o papel
social e multiplicador implicito na radicalidade do “empowerment”.

Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do
educando e, na pratica, procurar a coeréncia com este saber, me leva
inapelavelmente a criacdo de algumas virtudes ou qualidades sem as
quais aquele saber vira inauténtico, palavreado vazio e inoperante. De
nada serve, a ndo ser para irritar o educando e desmoralizar o discurso
hipdcrita do educador, falar em democracia e liberdade, mas impor ao
educando a vontade arrogante do mestre. (Freire, 1996, p. 32)

Um professor, individualmente, poderia realizar todas as etapas dessa
pesquisa sozinho (para ser redundante), porém os resultados da pesqui-
sa dele, que potencialmente se desdobram em propostas curriculares
em larga escala, ndo teriam maior flexibilidade com a “mao dupla” do
processo de ensino e aprendizagem, nao teria um “sabor” e poderia cair
na concepcao “bancaria” tao criticada por Paulo Freire. O oposto disso é
chamado por Paulo Freire de dialogicidade da educacéo (Freire, 1987).
Sob essa perspectiva, esta pesquisa foi desenvolvida, em todas as suas
etapas, com didlogo entre estudantes e professores, gerando resultados
para os estudantes e a partir dos estudantes. Além disso, os constantes
didlogos garantiram uma relacdo de respeito a autonomia e aos saberes
dos estudantes, afinal, “ninguém ¢é sujeito da autonomia de ninguém.
Por outro lado, ninguém amadurece de repente, aos vinte e cinco anos.
A gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo” (Freire, 1996).

Em relacdo aos encontros semanais do projeto e aos encontros no curso
de extensdo, destaca a valorizacdo da curiosidade dos estudantes, tanto
dos estudantes do projeto como dos estudantes participantes do curso,
ao perceber a ampla receptividade das perguntas que surgiram ao longo
do processo e instigando em cada estudante o “viver a pergunta’, “es-
pantar-se’, entendendo que o principio do conhecimento é a pergunta,

como concorda Paulo Freire (Freire e Faundez, 1985).

O que pensaria Paulo Freire a respeito da aplicacdo da sequéncia di-
datica sobre fundamentos e aplicacdes da inteligéncia artificial? Uma
consideracao que se faz aqui é sobre a educacao “‘em” tecnologia.

“Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteuidos nao
pode dar-se alheio a formacao moral do educando. Educar é substanti-
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vamente formar.” (Freire, 1996). Assim, concordamos que nao se pode
“divinizar” ou “diabolizar” a tecnologia, no entanto, se faz necessario
apresentar e orientar as possiveis intencées na criacdo e utilizacao
da tecnologia e dos computadores, afinal, é preciso saber “a servico de
quem eles entram na escola” (Freire, 1984). Sob esse aspecto, foram da-
das énfases as questdes éticas e humanitarias na criacao e utilizacao
dos algoritmos de aprendizado de maquina, a exemplo do possivel viés
“bom” ou “ruim’, que pode ser posto pelo ser humano e ndo pela maqui-
na, podendo ter um cunho social em busca ao atendimento as necessi-
dades humanas, ou capitalista com vistas exclusivamente ao lucro.

Por fim, considerando “que ensinar nao é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua construcao”
(Freire, 1996, p. 25), as atividades propostas na sequéncia didatica e va-
lidadas no curso de extensao, para que o estudante possa desenvolver,
de forma ativa, critica e dialdgica, com os demais colegas e professores,
possibilitaram nao apenas o crescimento cognitivo, mas o cumprimento
do papel social da formacdo humana. A elaboracao de “projetos livres”
despertou nos estudantes a curiosidade sobre o que era possivel eles
fazerem com o que eles tinham em maos. “Nao haveria criatividade sem
a curiosidade que nos move e que nos poe pacientemente impacientes
diante do mundo que nao fizemos, acrescentando a ele algo que faze-
mos. (Freire, 1996, p. 18).

Osresultados gerais da pesquisa, apos a aplicacdo e analise da sequéncia
didatica, sdo apresentados e discutidos neste artigo. Ademais, o trabalho
apresentado em (Mello, Camada e Duraes, 2021), por parte dos autores
desta pesquisa, consiste na apresentacao de diversas plataformas que
foram utilizadas no estudo e selecdo da etapa exploratéria (etapa ii).

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa apresentou a potencialidade de uma “metodologia frei-
riana” que pode ser estendida e multiplicada especialmente para a pro-
posicdo e a execucao de projetos de pesquisa na area de educacdo em
tecnologias. Tal potencialidade é refletida em principios como “empo-
deramento’, dialogicidade, autonomia e criticidade na producéo e uti-
lizacdo de tecnologias, os quais foram analisados no desenvolvimento
de um projeto de pesquisa de ensino de fundamentos e aplicacbes da
inteligéncia artificial voltados para o ensino médio.

Vale ressaltar que o processo de educacdo em tecnologias ou mediadas
por tecnologias nao pode ser um processo vertical, baseado em hierar-
quias politicas e educacionais porque é “preciso ter cuidado com as for-
cas que pdem em movimento a instalacdo e aplicacao das novas tecnolo-
gias e da média em educacio” (Breede, 1996, p. 531). E notdrio que essas
forcas priorizam o avanco da tecnologia em favor da automatizacao e
producao e, para elas, a educacdo “bancaria” € um bom negdcio.

Assim, em acordo com Paulo Freire, entendemos que o desenvolvi-
mento tecnolégico é necessario, porém ha um desafio em paralelo em
nao “robotizar” o ser humano de tal forma que ele “siga as instrucoes”
e perca a beleza da humanidade, criticidade e criatividade junto as tec-
nologias:

A tecnologia deixa de ser percebida como uma das grandes expressoes
da criatividade humana e passa a ser tomada como uma espécie de
nova divindade a que se cultua. A eficiéncia deixa de ser identificada
com a capacidade que tém os seres humanos de pensar, de imaginar, de
arriscar-se na atividade criadora para reduzir-se ao mero cumprimen-
to, preciso e pontual, das ordens que vém de cima (Freire, 1981, p. 68).
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RESUMO

Ressonancias do discurso proferido por manifestantes em passeatas contra o governo federal, em marco de 2015, e uma simples analise do momento atual vivido na po-
litica brasileira, em que se percebe essa fala ainda viva na sociedade, serviram de mote para leituras e reflexdes sobre relagdes entre principios marxistas e ensinamentos
de Freire, o que resultou neste artigo. O objetivo é apontar possiveis convergéncias e distanciamentos entre Marx e a epistemologia de Freire para demarcar a pertinéncia
dos construtos tedricos freirianos na contemporaneidade, esvaziando criticas aligeiradas e simplificadoras feitas sem conhecimento consistente sobre educagéo ou sobre
a proposta pedagdgica de Paulo Freire. Argumenta-se que seu construto tedrico tem sido amplamente divulgado na universidade e espacos de formacdo, nas ultimas
décadas, como embasamento tedrico que, conjugado a outros saberes cientificos na drea de ensino, de aprendizagem, das didaticas e da linguagem, mostra-se capaz
de contribuir sobremaneira com uma formacéao libertadora, humanistica e emancipadora do ser. Entretanto, por motivos diversos, ndo se pode afirmar que o pais tenha
experimentado, de fato, uma educag¢dao democratica e libertadora aos moldes de Freire. Assim, a tese que norteou as reflexdes foi a de que a epistemologia freiriana,
de cunho essencialmente filosofico-humanista, ndo é valiosa apenas porgue conscientiza o sujeito, mas sim, porque possibilita ao aluno/individuo reconhecer-se sujeito
participe de sua aprendizagem, o que redunda na concepg¢ao de pratica educativa que encaminha para a educacao libertadora e emancipadora que ainda precisa ser

realidade em nosso pafs.

Palavras-chave: Educacéo libertadora. Emancipacdo. Marxismo. Humanismo.

INTRODUCAO

“Chega de doutrinacdo marxista. Basta de Paulo Freire”.

“E preciso colocar Paulo Freire em seu devido lugar,
que ¢é o lixo da historia”.

O espanto causado ao ouvir na ocasiao, através das midias, o discurso
acima epigrafado, de manifestantes contra o governo, no més de mar-
¢0/2015, nas ruas de varias capitais brasileiras, motivou-nos a proce-
der a novas leituras no intuito de procurar entender o que movia essas
pessoas a proferirem tais ideias. Ou ainda, na tentativa de reavaliar a
filosofia marxista, o neomarxismo e o construto teérico de Paulo Freire,
dovante PF, para buscar entender a razao pela qual estavam reivindi-
cando que PF fosse jogado no lixo da histéria. Dessa maneira, procedeu-
-se a uma pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo, cujos resultados
sao apresentados neste artigo.

As obras de Freire, pelo forte carater humanizador e libertario, corres-
ponderam aos anseios de uma sociedade em plena redemocratizacao,
nas ultimas décadas do século XX, em que a escola publica, popular e
democratica se fez urgente. Havia necessidade de uma educacdo que
valorizasse o sujeito, as subjetividades e o senso critico; que compre-
endesse o cidaddo como participe de sua historia; que o libertasse das
amarras impostas por uma educacdo de fortes vinculos com o euro-
centrismo (SANTOS, 2010), conscientizando-o a partir de seu mundo
concreto, de sua realidade, ou seja, buscava-se uma educacdo humani-
zadora e libertaria.

O momento politico vivido pela sociedade brasileira naquela ocasiao,
somado ao dinamismo das ideias, pois ja se percebiam as incertezas e
fragilidades de alguns conceitos de raiz positivista que, embora vigentes
e dominantes ainda, j& se mostravam superados; e ao mesmo tempo,
a convivéncia com a emergéncia de novos conceitos, respaldados em
teorias de carater pragmatico, de abordagem holistica e humanista, a

exemplo da teoria da complexidade, tudo isso exigia uma nova postura,
uma nova abordagem. Assim, recorreu-se a PF.

Os ensinamentos de PF continuam a corresponder aos propdésitos nas
décadas iniciais do século XXI, com o advento da internacionalizacdo
do mercado, exigindo cada vez mais uma educacao ‘comunicacao” como
define o autor: dialégica e que coloca o sujeito como interlocutor que
busca significacdo para os significados; sendo sujeitos de sua histéria,
com voz ativa, tdo necessaria a formacao emancipadora (FREIRE, 1983).

Atualmente, vivem-se momentos similares. O contexto nao é o mesmo,
mas as necessidades continuam quase que as mesmas e, algumas delas
intensificadas por conta do saldo negativo deixado pela politica econ6-
mica de aprovacao total ao capitalismo ou a outras formas que assumiu,
a exemplo do neoliberalismo. Por isso, julga-se que a acusacao dirigida
a Paulo Freire, como educador responsavel pelas mazelas na educacao
brasileira, soa impertinente. E o que se vai buscar argumentar.

Metodologicamente, optou-se por selecionar algumas leituras, debater
algumas ideias, proceder a muitas reflexdes como forma de se situar no
debate. E j& ao final da caminhada, deparou-se com o interessante artigo
intitulado “Ainda Paulo Freire: um ensaio sobre a atualidade da Peda-
gogia do Oprimido’, de Eldon Henrique Miihl, que aborda alguns dos
aspectos e fundamentos a que, previamente, propunha-se a defender
e, com 0s quais se comunga, a exemplo da atualidade da epistemologia
de PF para a formacao de individuos livres, criticos e, desse modo, ple-
namente emancipados e capacitados a transformarem suas vidas e a
vida dos demais ao seu entorno, numa acao em prol da coletividade e da
transformacao do meio.

Desse modo, evitando-se a redundancia, optou-se por construir a argu-
mentacao, dialogando com Mtuihl (2021), dentre outros autores, levando
em conta, contudo, que o leitor deste artigo pode ainda néo ter proce-
dido a leitura do ensaio de Mihl, o que sugerimos que oportunamente
aconteca. Em seu ensaio, ele toma como suporte a obra Pedagogia do
oprimido, de Paulo Freire, e analisa a importancia e contemporaneidade
de seus ensinamentos, bem como reconhece sua grande contribuicdo
para o campo educacional.
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Recordemos, entdo, alguns aspectos da teoria marxista e do neomarxis-
mo, sempre buscando convergéncias ou divergéncias com a pedagogia
libertadora de PF, na tentativa de mostrar a impertinéncia das criticas
tecidas a PF e, ao mesmo tempo, evidenciar a contemporaneidade de
seus ensinamentos, voltados a uma pedagogia da praxis: uma pratica
educativa que compreende a existéncia a partir das relagcdes entre o ob-
jetivo e o subjetivo; entre a acdo e a reflexdo; entre a humanizacao e a
educacao.

MARXISMO, NEOMARXISMO E PEDAGOGIA LIBERTADORA

A filosofia e teoria econdémica de Karl Marx e Friedrich Engels, de ins-
piracido socialista e aos moldes do materialismo histérico dialético?,
denuncia a exploracao da classe trabalhadora e de sua mais-valia?, em
favor da burguesia e dos que detém os meios de producédo, ao mesmo
tempo em que busca colocar em pratica acoes voltadas a amenizar dis-
tanciamentos sociais entre as classes. Para eles, o comunismo seria a
forma perfeita de socialismo e, assim, o proletariado deveria tomar os
meios de producio através de uma revolucdo (PORFIRIO, s/d online).

Contrapondo essa ideia marxista aos ensinamentos de PF e dialogando
também com Mtuhl (2021, p. 3), quando afirma que “Ele [PF] buscava ex-
plicacoes e compreensdes que pudessem levar o préprio oprimido a ser
um artifice de sua vida’, emerge o carater humanizador da proposta pe-
dagogica de Freire (1987), em que fica clara a visao de que a emancipacao
e a libertacdo mobilizam para a transformacao. Dai o carater inovador
de sua epistemologia como inesgotavel fonte de leituras, releituras e no-
vas significacdes, independentemente do tempo e dos contextos.

No fim do século XX, quando hd a deterioracdo das relacées entre pa-
trées e empregados, ndo apenas no Brasil, com o desemprego e a depre-
ciacao dos salarios dos empregados em alta, acirram-se os movimentos
de lutas de classes. Nesse mesmo momento e, contrariamente as insa-
tisfac6es do proletariado, acontece a queda do muro na Unido Soviética,
em 1989 e as lutas de classe e outras questoes pertinentes sofrem uma
trégua. Mas nas primeiras décadas do século XXI, elas voltam a ganhar
terreno com os descaminhos do capitalismo e do neoliberalismo eco-
némico.

Esse quadro, de certa forma, perdura ainda hoje na sociedade capita-
lista e neoliberal contemporanea: de um lado, exploradores; e de outro,
explorados; de um lado, monopdlios e duopdlios; e de outro, famintos,
miseraveis e altos indices de violéncia e desrespeito aos direitos huma-
nos. Algumas iniciativas a partir de orientacées tedrico-metodolégicas
e de epistemologias também diversas estdo sendo experimentadas em
espacos escolares, no Brasil e mundo afora, em busca de alcancar uma
formacdo humanistica e autbnoma que capacite o individuo/sujeito a
conhecer a Historia e construir a sua histéria.

Uma anélise simples e nao tao detida sobre esse contexto descrito aci-
ma, e as dimensdes amplas e humanizadoras, caracteristicas do que se
convencionou chamar de ‘pedagogia do oprimido’ ou ‘da subalterni-
dade’ pode evidenciar que, mais que a conscientizacdo e emancipacao
dos oprimidos, a pedagogia proposta por Freire (1987) tem em vista a
libertacdo dos homens como um todo, e ndo apenas dos oprimidos ou
do proletariado. Em relacao a isso e com respeito a pedagogia freiriana,
Mihl (2021, p. 13) argumenta:
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[...] & preciso desenvolver uma consciéncia que exceda a ideia da for-
macdo da consciéncia do proletariado e leve em conta as diferentes
situagdes em que ocorre a opressao e a exploracao dos oprimidos pelos
opressores. Trata-se de desenvolver a consciéncia de uma populacao
considerada “sem classe”, a populacao dos restos, daqueles que nao
apresentam potencial algum para serem incluidos no sistema de explo-
ragao capitalista. Sdo os individuos que, para o sistema, sdo menos que
escravos, pois diferentemente destes ultimos, além de néo livres, sao
improdutivos e inuteis.

Compreende-se, com essa citacdo, a logica seguida por Freire (1987, p.
23) quando escreve na epigrafe de sua mais importante obra Pedago-
gia do oprimido “esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem’”,
para, de forma bastante sensivel, referir-se a sua maneira de entender
a educacao libertadora.

Dando continuidade ao raciocinio desenvolvido neste artigo, afirma-
-se que nem bem se conseguiram resolver essas questdoes durante as
duas primeiras décadas do século XXI, e o contexto se deteriora ainda
mais com alguns agravantes: crise econémica mundial instalada; des-
valorizacdo da ciéncia, com ideias negacionistas emergindo com forca;
crise de saude publica por conta da pandemia; além de apontar para
possiveis retrocessos em relacdo a alguns poucos avancos ja obtidos, ou
com chances de se instalarem na educacao, a exemplo de mudancas no
desenho curricular de alguns sistemas de ensino e em algumas regides
do pais; as formas de abordagem de conteudos para que nao fossem en-
gessados ou estanques, mas trabalhados de forma inter ou transdisci-
plinaridade, etc. Ou seja, avancos resultantes de reflexdes a partir das
severas criticas ao colonialismo, ao eurocentrismo dominante e ao qual
estamos submetidos no Ocidente, como denunciam Santos e Meneses
(2010) em “Epistemologia do Sul”. Mas, afinal, como se comporta a so-
ciedade diante disso?

Ha os que defendem a existéncia do marxismo cultural e admitem que,
assim como outrora a teoria da conspiracdo “ameaca comunista” foi
utilizada no Brasil para instaurar a ditadura, o momento agora seria
de infiltracdo de ideias marxistas, desestabilizacao de valores cristaos,
tradicionais e ocidentais; luta pelos direitos humanos e causas progres-
sistas, como as minorias, os negros, indios, mulheres, entre outras, que,
com o apoio da educacao, das midias, dos sindicatos, seriam dissemina-
das. Os que pensam assim mostram-se mais conservadores e sao con-
siderados de extrema direita, no Brasil; veem af uma possivel teoria da
conspiracao e os ensinamentos de PF como estratégia para converter a
sociedade ao modelo comunista (PORFIRIO, s/d online).

Ha também os que demonstram adesdo ao neomarxismo (marxismo
cultural), criado a partir das ideias inspiradas no filésofo Anténio Gra-
misci e nos filosofos da Escola de Frankfurt que se mostravam oposito-
res aos regimes fascista e nazista e, até mesmo, do marxismo original
que vigorou na Unido Soviética. O neomarxismo suaviza a influéncia
e a rigidez do materialismo dialético do marxismo original, resultando
na valorizacdo da cultura e das ideias, conceitos (PORFIRIO, s/d online);
concebendo-o0s ndo apenas como reacao as forcas econdémicas, o que
acabava por promover as lutas de classes ou a revolucao do proletariado
Gramisci (1981 apud Coutinho, 1981).

1 Materialismo historico-dialético como concepcdo filosdfica e método cientifico que entende a matéria em constante relacdo dialética.

2 Mais-valia em referéncia ao valor criado pelo trabalhador com sua forca laboral.
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Assim, o neomarxismo amplia o conceito de conscientizacao, por exem-
plo, entendendo que o contexto em que se da a opressdo passa a ser
tdo importante quanto quem é o opressor, e quem € o oprimido. Para
melhor compreender, analisemos o raciocinio de Muhl (2021, p. 14), em
que defende que a visido do oprimido numa otica fatalista e docil seria
a de que:

[...] o oprimido compreende a sua situagao e o seu sofrimento ndo como
um produto da exploracdo em que esta submetido, mas como uma con-
sequéncia da determinacao de forcas transcendentais ou da vontade
de deusas. Diante dessa concepcéo, submeter-se e aceitar o destino tor-
na-se uma decorréncia natural.

Entretanto, numa visdo freiriana, em que se defende a pedagogia da
esperanca; a condicdo ontoldgica para ser-mais; a tendéncia do ser hu-
mano a autonomia; a transformar sua vida e o mundo a sua volta, essa
visdo fatalista cederia espaco a uma concepcdo de que a conscientizacdo
ou a esperanca por si so, embora ontolédgica, ndo redundaria em liber-
tacdo: vai exigir sempre um esforco pessoal; responsabilidade para com
sua vida e com o bem coletivo; luta contra a situacdo de opressao a que
se estd sujeito. Enfim, exigira a praxis, ja que, como defende Freire (1997,
p. 10), “A esperanca é necessidade ontoldgica (...). Nao sou esperanco-
so por pura teimosia, mas por imperativo existencial histérico”. Logo,
para Muhl (2021, p. 14) “[...] a potencialidade da esperanca, da vocacao
humana para a autonomia, para a autodeterminacdo. Trata-se e uma
potencialidade j& existente, mas que precisa ser transformada em cons-
ciéncia, pela reflexao e pela acdo de rebeldia, de inconformidade”, o que
se avalia como coerente.

Grande parte dos que sustentam esse posicionamento neomarxista na
sociedade brasileira representa os menos conservadores, mais abertos
ao novo. Geralmente nao se opéem aos ensinamentos de PF nas escolas
ou outras instituicdes formadoras, pois ndo os vé como perigo a socieda-
de; como subversiva; como pedagogia doutrindria e vazia de conteudo.
Ao contrario, entendem a educacdo como ato politico, mas ndo parti-
dario, como nos ensina PF. Compreendem que a epistemologia freiria-
na interessa pela sua condicdo de promover e fortalecer a democracia
plena, j& que almeja a participacao de todos ativa e criticamente, nos
diversos espacos sociais, econémicos, culturais ou politicos, ou seja, uma
pedagogia que conscientiza e emancipa a populacdo humana como um
todo.

Esse grupo acredita que PF promove a emancipacdo e a libertacao - e
entdo, mais do que nunca - faz-se necessaria uma educacdo para a liber-
dade, humanizacao, senso critico e emancipadora, de fato, evitando-se
a contingéncia das amarras do opressor (MUHL, 2021). Principalmente,
se se consideram as tecnologias com seus mecanismos de manipulacao
e controle que, sabido de todos, atendem a interesses e demandas de
grupos hegemonicos, elitistas que circundam ou se alocam no poder.
Haja vista o poder das fake news (pos-verdades) e o estrago que vém
causando as sociedades.

Nesta perspectiva, o grupo dos menos conservadores entende educacao
como situacdo gnosioldgica; professor como mediador (comunicador) e
aluno como sujeito que pensa (intersubjetivamente) e que constroi seu
conhecimento nessa mediacao, nessa comunicacao, e a partir do objeto
cognoscivel.
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Freire (1983, p.46) afirma que “a educacao é comunicacao, é didlogo, na
medida em que nao é transferéncia de saber, mas um encontro de su-
jeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados”. Logo,
para esse autor, a educacdo ¢ dialdgica, democratica, libertadora e
emancipadora.

A escola de Frankfurt prop6s ainda a teoria critica® que apregoa a refor-
mulacédo das ideias da sociedade ao defender a formacao de individuos
livres, racionais e criticos, como forma de superar o que desprezava,
na industria cultural que, segundo os filésofos que fazem parte dessa
escola, ndo formava leitores/cidaddos criticos, e ainda, manipulava os
individuos, homogenizando comportamentos e transmitindo culturas e
ideologias a servico de tendéncias politicas. Situacao bastante préxima e
similar a situacao que se vive atualmente com as fake news e os desvios
de informacdo e conceitos que elas promovem, como ja mencionado
acima.

Portanto, as ideias marxistas/neomarxistas voltam ao debate. E, jun-
tamente com elas, as ideias de Paulo Freire, sim. Elas coadunam com
alguns principios do marxismo/neomarxismo e alguns propositos da
teoria critica, mantendo-se atuais, em relacao aos anseios de uma so-
ciedade mais justa, mais igualitaria e mais cidada, ja almejados outrora,
e ndo alcancados ainda. Nao se pode afirmar que tenha havido no pais
uma educacao participativa, democratica e que forme para a cidadania.

Na préxima secdo apresentaremos os fundamentos filoséficos e episte-
mologicos freirianos, sempre dialogando com as ideias de Muihl (2021),
entre outros.

PAULO FREIRE: FUNDAMENTOS FILOSOFICOS E EPISTEMOLOGICOS

Paulo Freire ¢ um educador que defende a educacéo libertadora, eman-
cipadora e integral do ser humano. Logo, sua rica vida de educador, alfa-
betizador, politico, militante, defensor dos oprimidos, dos injusticados,
“dos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem” (FREIRE,
1987, p. 23) serve ainda de inspiracao para muitos educadores, na espe-
ranca da construcao de um mundo melhor, mais justo e menos violento.

Embora lhe pese aos ombros a critica de que muitos dos elementos de
seu pensamento nao sio originais; de que nao foi um pesquisador aos
moldes da academia e de que é um doutrinador, o que se busca enalte-
cer neste artigo é o traco mais forte da pedagogia freiriana: a educacao
para a liberdade e para a emancipacao. Portanto, o fundamento filosé-
fico central de sua epistemologia: a educacao como pratica de liberdade.
Logo, uma educacado ‘comunicacao’, dialdgica e problematizadora; e ndao
apenas “extensdo’, transferéncia de saber (FREIRE, 1983).

Contextualizando para uma melhor compreensao, temos que com a
queda do comunismo na Russia, o capitalismo volta a ganhar forcas
em muitos espacos. A luta pela conquista de mercado foi intensa, numa
geopolitica sem precedentes. Assim, algumas das mazelas previstas e
criticadas na teoria marxista, a exemplo da globalizacdo, com a inter-
nacionalizacdo de mercado; do aumento das desigualdades sociais; das
crises econdmicas ciclicas e recorrentes que se vislumbrava; do aumen-
to também dos lucros dos produtores e a formacao de monopdlios (e até
duopdlios, segundo algumas criticas) se fizeram presentes antes, e se
fazem ainda na sociedade atual (PORFIRIO, s/d online), exigindo que a
educacao cumpra cada vez mais seu papel de educar para a cidadania,
considerando o ser humano em sua integralidade, em todas as suas di-
mensoes.

3 Teoria critica porque se contrapde a teoria tradicional de cunho positivista, tensionando presente e passado.
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Uma simples andlise da Histéria aponta as nuancas assumidas pelo
marxismo, desde sua configuracao inicial até mesmo em sua nova abor-
dagem (neomarxismo/teoria critica) apds estudos do grupo de Frank-
furt e inspiradas em Gramisci. Aponta também a convergéncia de al-
guns desses principios e concepcdes marxistas com os que matizam a
pedagogia freiriana, tais como: a necessidade de uma formacao dialé-
gica; uma formacao para a autonomia, seguindo a natureza ontolégica
do ser; para a conscientizacdo do ser, em nome da responsabilidade com
sua vida e seu entorno e, por ultimo, emancipadora e construida na hu-
mildade e no amor.

Desse modo, ensinamentos de Freire (1983, 1987, 1997), bem como de
outras epistemologias convergentes, a exemplo da teoria do pensamen-
to complexo com seus principios hologramatico, recursivo e dialégico,
devem ser acionadas em nome da preservacao dos direitos dos cidadaos,
dos direitos humanos e em busca por uma sociedade mais equanime,
justa e menos violenta. Porém, esses ensinamentos, mesmo tendo sido
amplamente debatidos e difundidos nas universidades e outros centros
de formacao, ndo se consumou de fato como proposta sistematica e cri-
teriosa em nenhum sistema de educacdo, no Brasil. Ocorre caminho
inverso: tem-se presenciado/ouvido discursos em favor da expulsdo de
PF das escolas, permitindo condicoes para que o autoritarismo e o dis-
tanciamento do carater social e humano, proprio da pedagogia liberta-
dora, instalem-se. Até mesmo no fazer pedagogico isso é sentido com a
valorizacdo da volta do tecnicismo que se supunha superado e no “lixo
da historia”.

Assim, nas primeiras décadas do século XXI, surge, e mantém-se entre
noés ainda, a acusacéo, por parte de setores conservadores da escola e
da sociedade brasileira, de que o ensino médio, de modo geral, estava
doutrinando os alunos, através da filosofia marxista cultural de PF, ao
disseminar ideias socialistas e subestimar estruturas religiosas, capita-
lista que criam condicdes para a instalacdo do comunismo. A defesa do
projeto ‘Escola sem partido’ foi/é tdo vigorosa quanto descabida.

Sobre a aplicacao dos fundamentos filosoficos freirianos na educacao
brasileira, Fagundes e Barbosa (2019) comentam:

Apesar de ser inspirador e de ter se transformado em patrono da edu-
cacao brasileira, suas ideias sdo usadas pontualmente, e ndo como uma
politica publica aplicada ao sistema educacional brasileiro como um
todo. Os governos anteriores, por mais que tivessem nas ideias de Frei-
re um norte, ndo quiseram (ou ndo souberam) aplicar suas teorias em
nosso sistema educacional. (s/p online).

Essa citacdo reitera e corrobora a tese inicial.

CONSIDERAGOES FINAIS

Finaliza-se a escritura deste artigo com a sensacao de ter apontado pos-
sfveis convergéncias e distanciamentos entre Marx e a epistemologia de
Freire, demarcando a pertinéncia dos construtos teéricos freirianos na
contemporaneidade, ao mesmo tempo em que se sinalizaram algumas
divergéncias, tanto por conta do dinamismo dos contextos em que se
fazem (fizeram) presentes os fundamentos e concepcoes de PF, quanto
das necessdrias releituras, ressignificacoes e ajustes que demandam a
cada situacdo emergente, em nome de uma educacao verdadeiramente
libertaria.

Também se compreendeu que a epistemologia freiriana, de cunho es-
sencialmente filoséfico-humanista, nao é valiosa apenas porque cons-

Revista de Extensao Trilhas m

cientiza o sujeito. Mas sim, porque possibilita ao aluno/individuo re-
conhecer-se como sujeito participe de sua aprendizagem; ¢ muito mais
que apenas conscientizar, pois redunda na concepcao de pratica educa-
tiva (praxis) que encaminha para a educacao libertadora e emancipado-
ra, que ainda precisa ocorrer, de fato, em nosso pais. Dai a impertinéncia
da critica sofrida pelo educador de ser um doutrinador a servico da ins-
talacdo do comunismo no pais ou na América Latina.

Assim, o legado atemporal e vultoso de PF ha de permitir-nos uma 'li-
cenca poética’ para concluir este texto de carater cientifico, brincando
com o aspecto fonolégico das palavras ‘lixo’ e ‘nicho’ e, a0 mesmo tempo,
retomando o discurso que serviu de mote as reflexées, para dizer em
alto e bom tom: E preciso colocar Paulo Freire em seu devido lugar, que
¢ o do ‘nicho’ na histéria, jamais o de ‘lixo.
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RESUMO

No momento em que se acirram as discussdes sobre descolonizagcdo do saber, do poder e, até mesmo do ser, impostas a América Latina (AL) pela visdo eurocéntrica,
a compreensdo e retomada do significado da educagdo na existéncia social e individual dos homens, tal como a propde Paulo Freire (PF), mostra-se conveniente e
imprescindivel. Vivem-se tempos de incertezas, de desconstrucdo de ideias, conceitos, valores e ideologias. Logo, somente um sujeito critico e protagonista de sua
propria histéria podera se impor, sem ser silenciado pelo sistema elitista e opressor, e contribuir para a emersao e reconstrucédo de novas leituras que atendam as reais
necessidades do coletivo. Este artigo resultou de pesquisa bibliografica em que se buscou discutir a epistemologia critico-dialética de PF e a influéncia desse constructo
tedrico em praticas vivenciadas na educacao brasileira nas Ultimas décadas do século XX e nas primeiras do século XXI, na tentativa de evidenciar a contemporaneidade
desse conhecimento, diante da complexidade do tempo presente. Foram tomados dois pontos fulcrais da pedagogia freiriana para analise e reflexao: a valorizacdo da
linguagem, através da importancia atribuida a leitura, a conscientizacdo; e o conceito de educacao libertadora em contraposicdo a educagéo bancaria. A reflexdo sobre
algumas possibilidades de convergéncia entre a teoria do pensamento complexo, de Morin, e o que propde Freire, levando-se em conta as reais necessidades da socie-
dade pos-moderna e complexa, principalmente em tempos de pds-verdades, serviu de pano de fundo na contextualizacédo e fundamentacéo tedrica desses dois pontos
contemplados para discussao. Desse modo, os estudos de Freire (1983;1987; 1996); Souza Santos (2010) e Morin (2001; 2003), entre outros, sustentaram a argumentagao.

Palavras-chave: Educacéo libertadora; Democracia; Descolonizacao; Epistemologia critico-dialética.

INTRODUGAO

O filésofo e educador brasileiro Paulo Freire (1921-1997), patrono da
Educacao Brasileira pela Lei n. 12.612 de 13 de abril de 2012, alcancou,
com sua epistemologia* critico-dialética®, reconhecimento em propor-
cdo universal. Suas obras trazem tracos inerentes como a defesa da
liberdade e da autonomia humana, do senso de justica, da conscienti-
zacao, da ética, como fatores indispensaveis a compreensao da reali-
dade circundante, do contexto sécio-politico e econémico, no qual se
estd imerso, principalmente aos mais fragilizados, discriminados social
e economicamente. Essas questbes afligem a sociedade brasileira, e tan-
tas outras na AL, ha décadas.

Nas décadas de oitenta e noventa do século passado, a sociedade e a
educacao brasileiras pés-ditadura militar, percebendo-se sem horizon-
tes e diante das exigéncias por conta das mudancas que se anunciavam
em nivel global, buscaram organizar uma saida para seus problemas a
partir dos ensinamentos de Freire, que via na conscientizacao das mas-
sas e na educacao para a autonomia e para a cidadania, uma possibili-
dade para as novas exigéncias que se impunham. Mudancas de ordem
econdmica, politica, social e, até mesmo, em relacao a alguns conceitos
como territorialidade passaram a fazer parte desse contexto, parame-
trizando as acdes e tomadas de decisdo. Logo, a educacdo necessitava
de mudancas. Foi um momento frutifero que talvez se possa, confor-
tavelmente, avalid-lo como prenuncio das acdes e ideias em favor dos
movimentos de descolonizacdo, que ja se mostravam urgentes em toda
a AL, e ainda hoje se mostram.

Afinal, desde a passagem da sociedade agricola para a industrial, quan-
do ja ocorreram algumas dessas modificacdes substanciais em relacao
ao modo de producao, a economia, a politica, dentre outras, ja se sentia
o descompasso existente entre escola e realidade. Alids, a prépria ideia
de tempo j& ndo era mais apenas uma acao resultante do transcorrer

do dia, ou seja, uma acao da propria natureza (GONFIANTINI, 2016). O
tempo passou, entdo, a ser valorizado, computado, daf a expressao taylo-
rista e fordista “tempo é dinheiro” ganhar evidéncia nesse contexto. E
dessa forma, foi se fortalecendo cada vez mais no mundo capitalista,
emergiram alguns dissabores, a exemplo da possibilidade de exploracao
cada vez maior do homem pelo capitalismo ou outros formatos que ele
foi tomando aos poucos, como liberalismo econémico, neoliberalismo
com os quais se convive hoje.

Desse modo, a medida que essa concepcao de tempo e (de tempo line-
ar) vai se acentuando, vai exigindo da sociedade, como um todo; e da
educacao, particularmente, um posicionamento em favor de uma esco-
la que responda as reais necessidades do novo milénio que se anuncia,
sem se esquecer da formacao humanistica e integral do ser, aos moldes
do que propde a epistemologia freiriana. Entretanto, ndo se logrou éxi-
to. O capitalismo se mostrou mais forte. Foram muitos os embates, as lu-
tas de classes, os questionamentos da sociedade civil por uma educacao
mais equalizadora e cidada.

Com o passar do tempo, j& ao final do século XX e inicio do século XXI,
abrem-se espacos para se perceber fortes indicios de que o tempo néo é
linear e as incertezas convivem por entre as gentes. Ganha forca, desse
modo, o pensamento complexo, que é dialdgico, recursivo e holograma-
tico®, como meio de superar a fragmentacao, resultante da visdo redu-
cionista e simplificadora do objeto, ao propor uma contextualizacao de
problemas essenciais para melhor compreendé-los e, assim, enfrentar
as incertezas (GONFIANTINI, 2016) e a ndo linearidade do tempo.

Todavia, os curriculos escolares ainda contemplavam (ainda contem-
plam) com fidelidade quase absoluta as imposicoes colonialistas euro-
céntricas, desmerecendo as reais necessidades e a identidade, tanto da
sociedade brasileira como das demais latino-americanas. Souza Santos
(2010, p. 7) esclarece que o colonialismo

4 Epistemologia entendida como teoria do conhecimento e correspondendo a dreas de estudos que tratam das origens, natureza, extensao, pressupostos e veracidade do conhe-

cimento.

5 Conforme Silva e Muraro (2014), a obra freiriana apresenta andlise critica acerca do conhecimento, constituindo-se, assim, num constructo epistemoldgico que nomeiam de

epistemologia critico-dialética.

60 principio hologramatico reconhece que a parte estad no todo e que também o todo se encontra na parte, sendo assim ligada a ideia recursiva, que para Morin (2011), “[...] sabe-se
muito bem que o adquirido no conhecimento das partes volta-se sobre o todo. O que se aprende sobre as qualidades emergentes do todo, tudo que ndo existe sem organizacéo,
volta-se sobre as partes. Entdo pode-se enriquecer o conhecimento das partes pelo todo e do todo pelas partes, num mesmo movimento produtor de conhecimento” (2011, p. 75)
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[...] para além de todas as dominagées porque é conhecido, foi também
uma dominagao epistemolégica, uma relacdo extremamente desigual
de saber-poder que conduziu a supremacia de muitas formas de saber,
proprias dos povos e nagdes colonizadas, relegando muitos outros sa-
beres para um espaco de subalternidade.

A isso o mesmo autor chamou “epistemicidio’, ou seja, “supressao dos
conhecimentos locais, perpetrada por um conhecimento alienigena”
(2010, p. 208). Somente mais recentemente é que a sociedade latino-a-
mericana vem se propondo a discutir essas questées de descolonizacao.
J& com as duas primeiras décadas deste milénio transcorridas e com
muitos avancos bastante delineados, ainda se ressente de uma educa-
cdo verdadeiramente libertadora e auténoma como a defendida por PF;
de uma descolonizacdo de saberes, ao modo da “ecologia de saberes’,
proposta por Souza Santos, entre outras exigéncias que se mostram im-
preteriveis, a exemplo da aceitacdo do outro, apenas como diverso, do
combate ao racismo, do fortalecimento da democracia etc.

Assim, cabem ainda alguns questionamentos, e um deles pode ser assim
resumido: quais sdo os desafios da sociedade, do educador e da escola em
tempo de crise do neoliberalismo econémico e num contexto de crise
também na saude publica, por conta da pandemia, além da necessidade
ainda urgente de uma educacao que forme sujeitos cidadéos, atravessa-
dos pelas dimensoes politica, econdmica, cultural, religiosa, ambiental?
A resposta a esse questionamento nao é facil, mas Gonfiantini (2016)
aposta num caminho possivel, a partir da transdisciplinaridade’ e das
contribuicdes do pensamento complexo que coincidem, em alguns as-
pectos, com os principios da educacéo libertadora e emancipadora, pro-
posta por PF como horizonte educativo viavel.

No intento de refletir sobre esses questionamentos e sobre a viabilida-
de e pertinéncia do constructo tedrico de PF, numa abordagem trans-
disciplinar, na busca de alternativas que encaminhem essa situacdo de
forma a evitar a fragmentacao, serdo escritas as duas outras secoes se-
guintes, neste artigo.

EDUCAGAO LIBERTADORA E O VALOR DA LEITURA
EM TEMPOS DE POS-VERDADES

Uma das necessidades basicas que se anunciou no contexto do final de
século XX e passagem para o novo milénio foi a de educar os cidadaos
em consonancia as exigéncias que estavam se delineando, a partir das
inovacoes tecnolégicas e dos avancos cientificos emergentes. Assim, os
curriculos escolares comegam a ser questionados, tornando-se objetos
de estudos e exigindo que se buscasse entender, inclusive, a finalidade
de se educar para novos tempos. Nesse sentido, Gonfiantini (2016, p.
48)8, esclarece:

TN transdisciplinaridade diz respeito a dinamica dos diferentes niveis de realidade
Para conhecé-la é preciso o conhecimento disciplinar, o que quer dizer que a propria
pesquisa transdisciplinar se apoia na pesquisa disciplinar. No entanto, enfocada a partir
da unidade do conhecimento. Portanto conhecimentos disciplinares e transdisciplina-
res ndo sado antagonicos, séo complementares” (SANTOS, 2003, p.111)

8 “Si educar es creer en la perfectibilidad del hombre y en sus capacidades innatas,
debemos hacerlo porque estd en juego el futuro. El por qué nos habla del sentido de
educar. De alli la necesidad de recurrir a los fundamentos que nos permitan buscar
una respuesta pluridimensional, capaz de poner en didlogo las tres grandes cuestiones
epistemoldgicas: La cuestion gnoseoldgica (écuadl es el conocimiento?), la cuestion
metodoldgica (écomo estd producido?) y la cuestion axiologica (écual es su valor?)
para superar los estancos.”(p. 48).

9 Paulo Freire desenvolveu um pensamento pedagogico, nitidamente, politico, pois se-
gundo ele a educac&o € um ato politico que concede ao educando a conscientizac&o
levando-o a compreensdo da sua propria realidade e agir em favor da sua libertacéo
Com isso, “na teoria dialdgica da acdo os sujeitos se encontram para a transformacéao
do mundo em colaboracéo, [...] numa perspectiva de sujeitos que se encontram para a
pronuncia do mundo, para sua transformacé&o” (FREIRE, 1987, p. 196)
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Se educar é crer no aperfeicoamento do homem, e em suas capacidades
inatas, devemos fazé-lo porque esta em jogo o futuro. O porqué nos fala
do sentido de educar. Dai, a necessidade de recorrer aos fundamentos
que nos permitam buscar uma resposta pluridimensional, capaz de
dialogar com trés grandes questées epistemolodgicas: a questao gnose-
olégica (qual é o conhecimento?), a questdo metodoldgica (como esta
produzido?) e a questao axiologica (qual é seu valor?) para superar os
estancamentos. (traducao nossa).

Ha convergéncia entre a ideia da autora, conforme citacao acima, e o
pensamento de PF, no que se refere a concepcao de educacao em sen-
tido amplo, uma educacéo critica, libertadora e integral do homem. Ou
seja, a educacdo como pratica da liberdade, como propde PF, mostra-se
bastante necessaria ainda na sociedade atual, em que os fossos sociais se
alargam cada vez mais, ndo apenas por questées econémicas e sociais,
como também por questdes ligadas ao preconceito, racismo ou a nao
aceitacao das diversidades, frequentes ainda na sociedade. Para Freire
(1996, p. 21),

[...] ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do contetdo,
superficialmente feito, mas se alonga a producao das condi¢cdes em que
aprender criticamente é possivel. E essas condic6es implicam ou exi-
gem a presenca de educadores e de educandos criadores, investigado-
res, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes.

Portanto, a educacdo em que o aluno é sujeito ativo de seu aprendizado
garante-lhe a possibilidade de interlocucdo com os demais, de forma a
compartilhar e produzir conhecimentos numa visao critica, desapegan-
do-se de preconceitos e mostrando-se mais sensivel e solicito a aceita-
cao do diferente/ do outro.

Ainda nos anos 80 e 90 do século passado, a atencao se volta para as
contribuicoes de PF que evidenciava a pratica pedagdgica como ato po-
litico” e defendia a importancia de uma concepcdo ampla de leitura na
sociedade brasileira, principalmente entre educadores e educandos, en-
tendendo-a como uma acdo que vai desde a leitura de mundo, que pre-
cede a da palavra; até o aprendizado da leitura e escrita, que ndo pres-
cinde da continuidade da leitura daquele (FREIRE, 1982; 1987), como
meio de transformar o mundo, a vida a sua volta, sendo sujeito critico e
o protagonista de sua propria histéria.

Essa concepcao ampla de leitura abre espaco para questionamentos so-
bre como vinha ocorrendo o ensino de leitura (alfabetizacao inicial) no
Brasil e, como era importante que se alcancasse a autonomia em leitu-
ra nas escolas; que se alcancasse uma compreensao leitora critica, com
vistas ao respeito aos direitos humanos e civis, e ao exercicio, de fato,
da cidadania de cada aluno, como cidadao que é; como sujeito com dis-
cernimento necessario para fazer suas escolhas de forma democratica.

A partir de entao, a concepcédo de leitura nunca mais foi a mesma no
paifs; a maneira de trabalhar leitura nas escolas, Brasil afora, também
sofreu transformacdes positivas. A concepcao de leitura e alfabetizacdo
como apenas decodificacdo foi (estd sendo), aos poucos, substituida, gra-
cas também aos estudos da linguistica textual que defendeu uma visao
de linguagem bastante presa a realidade, resultando em que a compre-
ensao do texto passa a exigir do leitor mais que apenas o dominio do
codigo (sistema). Sobre a compreensao leitora, Freire (1987) assim se po-
siciona “[a compreensao] a ser alcangada por sua leitura critica implica a
percepcao das relagoes entre texto e contexto” (p. 12).
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Essa maior abrangéncia no conceito de linguagem, texto e leitura resul-
ta também dos avancos nos estudos sobre linguagem, a partir de abor-
dagens funcionalistas e interacionista, e distancia-se cada vez mais das
de cunho estruturalistas que haviam dominado até entao. PF (1987, p.
19) salienta a urgéncia em superar essa visao reducionista da alfabe-
tizacdo, tomando-a como ato politico e de conhecimento, logo, criador
que é, e ndo devendo ser entendido tao somente como acdo mecanica,
0 que ocorria até entdo na maioria das vezes, durante o dominio do es-
truturalismo.

Ao propor uma possibilidade de programa/metodologia para a alfabe-
tizacdo de jovens e adultos, PF sugere que se contemplassem palavras
do cotidiano (temas), do universo vocabular desses cidadaos de classes
populares, pois elas certamente deixariam aflorar suas inquietacoes,
seus anseios, suas reivindicagées. Essa seria uma forma de alfabetizar
e libertar o homem, ao propiciar-lhe condicées de refletir sua realidade
e de conscientizar-se sobre ela, ao mesmo tempo em que permitiria sua
insercdo no mundo da leitura e da escrita (FREIRE, 1982). Isso repre-
sentou um marco na historia da alfabetizacao de jovens e adultos, uma
vez que essa forma de ver a alfabetizacdo, especialmente a de adultos,
aproxima-se bem mais dos ideais de sociedade e de educacao libertado-
ra, proposta por PF e que o contexto politico e social atual ainda exige.

Por conta de tantos outros avancos nos estudos sobre linguagem, am-
pliando cada vez mais essa concepcao de leitura, e também por conta
dos avancos da ciéncia e das inovacoes tecnoldgicos, vivemos atual-
mente o século da informacéo: convivemos com tecnologias digitais e,
definitivamente, o mundo ndo é mais o mesmo. O acesso a informacao
nao é mais problema. Ou, pelo menos, caminha-se para isso seja reali-
dade. O problema agora ¢ educar para que o sujeito saiba selecionar a
informacao de qualidade, ou saiba tirar o melhor proveito possivel dela.
E essa parece ser a nova funcéo da escola e da sociedade como um todo.
Afinal, vivem-se tempos de fake news (pos-verdades). Mas o que seria a
pos-verdade?

O neologismo ‘pos-verdade’ é um eufemismo criado para a palavra
mentira. O proprio excesso de informacao a que estamos rodeados e a
falta de tempo para analisa-las propiciaram a manipulacdo das opinides
das massas, facilitadas pelas técnicas da publicidade e com objetivos di-
versos, como por exemplo, vender um determinado produto, uma ideia/
ideologia, angariar votos em eleicbes e conquistar simpatizantes. Ou
seja, mais que nunca se exige do cidadao um nivel de proficiéncia em
leitura que lhe garanta a habilidade de coproduzir sentidos ao texto; a
capacidade de senso critico na escolha do que deve ou nao ler; de como
deve interpretar o que 1é; ou ainda, e nao menos importante, saber ava-
liar entre o que é (ou ndo) verdade, mesmo porque a propria ‘verdade’ é
questionada desde os sofistas gregos.

Nesse sentido, mais que necessario se faz uma educacéo libertadora e
integral, que direcione para a autoformacao do sujeito cidaddo nas mul-
tiplas dimensdes: politica, econémica, cultural, ambiental, religiosa, etc.,
com vistas a desconstruir fronteiras entre os saberes, oportunizando a
transgressao da dualidade cartesiana, através do didlogo entre os sabe-
res; praticando a recursividade que supera a nocao de regulacao, substi-
tuindo-a pela nocdo de auto-organizacao; levando em conta o principio
hologramatico, que concebe o todo e atenta as partes que compbdem esse
todo, resultando na formacédo de um ser uno-multiplo, como apregoam
Morin (2001), Gonfiantini (2016).

O pensamento complexo compreende que o conhecimento em sua com-
pletude é inacessivel, inatingivel, embora o conceba em sua multidi-
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mensionalidade e numa perspectiva inter e transdisciplinar. Ou seja,
o pensamento complexo reconhece o principio de ndo completude e de
incertezas. Portanto, se percebe convergéncias entre a epistemologia
critico-dialética de PF, e a epistemologia do pensamento complexo de
Edgar Morin, uma vez que ambas valorizam a formacéo integral e hu-
manistica do ser, entendendo-a como incompleta: é da experiéncia, da
vivéncia e no contexto concreto que o conhecimento emerge.

Mas como alcancar esse conceito de conhecimento sem uma formacao
leitora proficiente como a que propée PF? Ou ainda, como alcanca-lo
com um retorno a educacdo bancaria que vé o aluno apenas como repo-
sitério de informacoes, como a que vem se insinuando entre nés brasi-
leiros, com essa proposta recente da ‘Escola sem partido’ (outro eufemis-
mo para designar, ‘escola sem trabalho de conscientizacdo’); uma escola
que ‘vende’ uma verdade pronta?

Desse modo, embora ndo se tenha conhecimento de nenhum sistema
de ensino, no pais, que tenha adotado a epistemologia freiriana em sua
esséncia e de forma ampla; ou seja, existiram apenas algumas iniciativas
de adocao de suas concepcoes, defende-se aqui a pertinéncia da episte-
mologia critico-dialética de PF, que ja serviu para tracar novos horizon-
tes educativos nas duas ultimas décadas do século passado e nas duas
primeiras do século XXI, obtendo avancos significativos como os expos-
tos acima, e a confianca de que ela se anuncia como promissora ainda
em tempos atuais (ou vindouros), quando as lutas pela descolonizacao
do saber, do ser e do poder no Ocidente, bem como a ressignificacdo e a
desconstrucdo de valores e conceitos ainda buscam espacos nas socie-
dades pés-moderna.

EPISTEMOLOGIA CRIiTICO-DIALETICA

COMO CAMINHO POSSIVEL A DEMOCRACIA

Historicamente as concepgdes de educacdo, curriculo e pedagogia estao
atreladas as ideias de um projeto epistemologico moderno, condiciona-
do a um contexto histérico eurocéntrico, dualista e de relacdes de po-
der que legitimam a visdo de colonialidade e de soberania epistémica.
Este modelo convencional, ao longo do século XX, principalmente, nas
ultimas décadas, foi altamente criticado, pois nao é capaz de legitimar
outros modos de conhecer. Dessa maneira, ha sempre o subjugo de ou-
tras formas de conhecimento, através de imposicao de uma soberania
epistémica que se apropria da ciéncia como verdade absoluta.

Como ciéncia que reflete criticamente o conhecimento cientifico, a epis-
temologia tornou-se objeto de critica e de transformacéo, rejeitando a
reivindicacéo a ela associada de capacidade em definir critérios que per-
mitam estabelecer o que é (ou nao) conhecimento; e como este pode ser
validado. Em O resgate da Epistemologia (2010), Joao Arriscado Nunes
apresenta uma reflexao acerca das criticas surgidas nos ultimos anos
ao que Joseph Rouse (1996) nomeia “epistemologia soberana’, e defen-
de que as criticas veem a epistemologia como projeto filosofico indis-
sociavel da emergéncia e consolidacdo da ciéncia moderna, enquanto
a ciéncia moderna é vista como um projeto eurocéntrico que parte da
dindmica de colonialidade e marca a relacdo dos saberes cientificos e
outros saberes ou modos de conhecimento.

Contrapondo-se a essas criticas, a Ecologia dos saberes, proposta por
Boaventura Santos (2010), mostra-se receptiva a uma pluralidade de
modos de conhecimentos, validando a heterogeneidade dos saberes, a
autonomia e a articulacado, de forma sistémica e dinamica, entre eles.
O projeto apresentado por Boaventura Santos na Epistemologia do Sul
denuncia a supressédo de saberes proprios dos povos colonizados, que a
partir do paradigma moderno foram silenciados, marginalizados e/ou
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suprimidos, e emergem estes sujeitos do Sul Global, valorizando-os e
estabelecendo a ecologia dos saberes (SANTQOS, 2010).

Boaventura Santos (2010) entende que o paradigma cientifico emergen-
te, denominado de pds-moderno, € caracterizado por ser ndo apenas
cientifico, mas por abranger uma dimensdo social que rompe com a
dicotomia existente entres as ciéncias e os saberes, pois “é necessaria
uma outra forma de conhecimento, um conhecimento compreensivo e
intimo que nao nos separe e, antes, nos una pessoalmente ao que estu-
damos” (SANTQS, 2010, p. 53).

E importante frisar que a critica nao buscou esvaziar a ciéncia de ra-
cionalidade, mas refletir sobre os critérios que permitem estabelecer o
que ¢ (ou ndo) conhecimento e como este pode ser validado; e, ainda, em
que medida pode-se dizer que ela é racional em funcdo de sua pratica.
Acerca dessa reflexdo, Cupani (2000, p.37) retrata que:

As duvidas foram suscitadas por diversos fatores, que vao desde as
dificuldades para axiomatizar as teorias até a constatacdo de que re-
sultados cientificos sélidos parecem ser produzidos por procedimentos
que violam a ética profissional, passando pelo reconhecimento das mu-
dancas ndo completamente légicas dos “paradigmas’”.

Em face dessa realidade, a defesa de um paradigma emergente perpassa
pela aproximacdo das ciéncias naturais e humanas, do global, do local,
do objeto, do sujeito, do saber cientifico e do saber comum. Buscam-se
conhecimentos complementares, inter-relacionais e multirreferenciais
que dialoguem com outras formas de saber/conhecer e que reconhecam
0 ser humano como concreto, social e histérico.

Construir um conhecimento a partir do complexo, ndo garantira a cer-
teza nem levara a verdade absoluta, porém conhecer e pensar a partir
de um mundo complexo € dialogar com a incerteza e conviver com as
contradicdes, j4 que vive-se mergulhado em situacdes de incertezas
(MORIN, 2011). Logo, é preciso preparar-se para o mundo incerto e
aguardar o inesperado, pois “[a] missao da ciéncia nao é mais afastar a
desordem de suas teorias, mas estuda-la” (MORIN, 2003, p.114). Os fun-
damentos filosoficos e epistemoldgicos freirianos coadunam com esses
principios da teoria da complexidade, de Morin.

Assim sendo, os estudos pos-coloniais criticam a histéria unica, apre-
sentando uma ruptura com o pensamento eurocéntrico e hegemoéni-
€0, a0 mesmo tempo em que propdem construir um espaco para outros

» o«

modos de ser, viver e saber. Propde-se um mundo “outro” “construido
por outras logicas que nao a racializacao e racionalizacdo eurocentrada’,

como explica Walsh (apud Silva, 2016, p.84).

Moacir Gadotti (2016), estudioso da epistemologia freiriana, concebe
que a educacao nao se resume a ciéncia, mas revela-se como arte, na
acdo-reflexdo (praxis) e na conscientizacdo, conforme ensina Freire
(2016). Essa concepcao de educacao libertaria se mostra interessante ao
coincidir com os propésitos do processo de descolonizacao pedagégica,
pois também admite a urgéncia e necessidade de mudar a ordem das
coisas.

O momento politico e social em que se vive, com intensas discussoes
acerca do neoconservadorismo; ndo apenas no Brasil, mas no mundo,
aponta para o predominio de uma concepcao de estado que regulamen-
ta a moral e os costumes. Isso representa o avesso das ideias liberais
e socialistas, ndo sinalizando qualquer avanco progressista e inovador.
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A respeito disso, Bobbio, Matteucci e Pasquino (1998, p. 242) defendem
que o neoconservadorismo pode ser definido como “ideias e atitudes
que visam a manutencao do sistema politico existente e de seus modos
de funcionamento, apresentando-se como contraponto das forcas ino-
vadoras’, o que pode ser comprovado no cendrio brasileiro atualmen-
te, quando se depara com discursos e situacées de tensao que buscam
resgatar um passado brasileiro de 40 anos atras, como ideal, quando,
na verdade, 14 ele ja ndo agradava. Basta ver o esforco empenhado na
década de 80 pela sociedade, incluindo educadores, para mudar aquela
realidade depois de adesido ao Movimento das Diretas Ja.

Aos poucos, entdo, vem ganhando forcas em ambito educacional, essa
concepcao de educacao como pratica de liberdade, por isso dialégica e
conscientizadora; uma educacao emancipadora, como forma de resis-
téncia a uma educacdo burocratica e bancaria (FREIRE, 1987). Justa-
mente depois dos ataques, imposicoes, projetos hegemonicos capita-
neados pelo conservadorismo neoliberal, essa concepcdo de educacao
libertadora mostra-se uma alternativa interessante e urgente, ja que a
democracia esta a deriva.

E valido frisar que a proposta freiriana nao prevé o insuflar de lutas de
classes por si s6; ou a radicalizacao de ideias politicas em sala de aula,
num servico /posicionamento politico-partidario, mas prevé uma edu-
cacdo “‘emancipacdo’, ou seja, o educar a partir do sujeito concreto (e
suas subjetividades), do contexto concreto (e das necessidades emergen-
tes), além de, mais valioso ainda, uma educacao a partir de informacoes
e narrativas confidveis. Dai a necessidade de desenvolver nos sujeitos
0 senso critico e a leitura proficiente. Tiburi (s/p online) esclarece que:

A ma politica, aquela que se separou da ética, sempre soube o quao
perigoso para si mesma era a conversacao. (...). Sabiam os nazistas que
este era um procedimento de tortura mental e também de protecdo do
regime. Sabiam que a conversa sempre aproxima os seres humanos por
criar afetos e, deles, pode surgir algum projeto que modifique alguma
coisa que alguém deseja ver sempre igual.

Como se vé, o didlogo, a conversacao, o saber ouvir e o saber dizer po-
dem significar muito para a formacao libertaria do sujeito que, porque
liberto, sabera decidir e fazer suas escolhas entre situacdes que se lhe
apresentem; demonstrarad discernimento necessario em suas escolhas
e decisbes. Nao faz sentido evitar a conversacao, por receios de que ela
seja uma ameaca. Vive-se sob ameacas constantes e de varios aspectos
cotidianamente. Afinal, ameacas constantes de violacdes de direitos hu-
manos e civis sdo caracteristicas centrais do neoconservadorismo.

E, no Brasil, o ataque a esses direitos comecam a surgir com o impea-
chment da Presidenta Dilma Rousseff, quando ocorre uma virada neo-
liberal que culmina com varias reformas, como a Reforma Trabalhista
e Previdencidria, ataques as autonomias das Universidades e Institutos
Federais de Educacao e, para além, a retomada do projeto “Escola sem
partido” contra a “doutrinacao” nas escolas e universidades - uma for-
ma reacionaria de entender a educacao dialdgica, conscientizadora e
democratica, proposta por Freire (1996).

Assim sendo, emancipar-se € uma libertacdo politica, humana, social e
cultural que possibilita identificar as diversidades e diferencas entre o
‘eu” e o0 “outro’, aceitando-as de forma ética e humana e contribuindo
para o processo de composicdo de um novo tipo de sociedade. Precisa-se
de uma educacdo ‘comunicacao’, que se da na interlocucao, na dialogi-
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cidade; e ndo de uma educacio “extensdo’, aquela que se limita a trans-
missdo um saber pronto e que se julga verdade absoluta (FREIRE, 1983).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, considera-se que os estudos e saberes produzidos
por PF tém contribuido sobremaneira para o alargamento de horizontes
educativos, ideias e concepgdes, com vistas a construcao de um mundo
melhor, mais justo, mais humano, onde tenham espaco a criatividade, o
pensamento critico e a autonomia, favorecendo a aceitacdo da diversi-
dade. Isso significa um avanco espetacular se analisado em sua verda-
deira esséncia. Entretanto, indevidamente, tém servido de mote para as
elites opressoras argumentarem em favor do retrocesso.

Desse modo, e frente ao cendrio a que se assiste, é imprescindivel que
espacos de resisténcia sejam tracados. A epistemologia critico-dialética
freiriana potencializam discursos e politicas que buscam nos espacos
educacionais e na praxis uma educacao libertadora, revolucionaria e
emancipadora. A educacdo como pratica da liberdade estabelece res-
ponsabilidade social e politica; e se concretiza na praxis; uma pratica
social que se sustenta nas condicdes e necessidades vivenciadas numa
determinada sociedade, “‘como experiéncia especificamente humana, a
educacéo é uma forma de intervencao no mundo” (FREIRE, 2010, p. 98)
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RESUMO

Este artigo pretende reconstruir o reencontro tedrico e metodolégico de uma educadora, formadora de educadores(as) com o legado de Paulo Freire. Uma professora,
assim como tantas outras, que em seu processo de formacao inicial na universidade conheceu um Paulo Freire pouco valorizado enquanto referéncia no campo da produ-
¢&o académica brasileira, mesmo nas licenciaturas e nos cursos de pds-graduacdo em Educacéo. Baseia-se em fragmentos da trajetdria de uma educadora que conheceu
Paulo Freire na Educacgao de Jovens e Adultos e durante execucao de projeto de pesquisa e extensdo envolvendo jovens graffiteiros de Salvador. Nao se trata de um texto
autobiografico, mas talvez seja uma tentativa de aproximagdo com o exercicio de metacognicdo, de consciéncia de si propria, do seu processo de aprender, por tantas
vezes feito e refeito por Paulo Freire em suas escritas e vivéncias. O objetivo & problematizar relacdes/conexdes entre a abordagem pods-colonial, enquanto concepcao
tedrica e metodoldgica de produgéo de conhecimento, e as teorizagdes freirianas. Para tanto, o artigo revisita a abordagem pds-colonial discutindo seus principios e
diretrizes e, em seguida, apresenta indicativos de conexdes com o pensamento de Paulo Freire.

Palavras-chave: Pos-colonialidade, Educacéo e Escritas Freirianas.

PRIMEIRAS PALAVRAS..."°

O presente texto pretende reconstruir o reencontro teérico e metodo-
logico de uma educadora, formadora de educadores(as) com o legado
de Paulo Freire. Uma professora, assim como tantas outras, que em seu
processo de formacao inicial na universidade conheceu um Paulo Freire
pouco valorizado enquanto referéncia no campo da producao académi-
ca brasileira, mesmo nas licenciaturas e nos cursos de pés-graduacdo
em Educacdo. Baseia-se em fragmentos da trajetoria de uma educadora
que conheceu Paulo Freire na Educacéo de Jovens e Adultos e durante
execucdo de projeto de pesquisa e extensido envolvendo jovens graffi-
teiros de Salvador. Nao se trata de um texto autobiografico, mas talvez
seja uma tentativa de aproximacao com o exercicio de metacognicao, de
consciéncia de si propria, do seu processo de aprender, por tantas vezes
feito e refeito por Paulo Freire em suas escritas e vivéncias.

O encontro com Paulo Freire se deu na rua, nos bairros periféricos de
Salvador, dentro de movimentos sociais e entre jovens e adultos/ adul-
tas, predominantemente negros e negras, que teimam em construir
alternativas quotidianas de sobrevivéncia, enfrentamento e superacdo
das situacdes de opressio, negacdo e subjugacdo. Foi entre represen-
tantes legitimos dos “esfarrapados do mundo” (FREIRE, 2016b) e dos
“condenados da terra” (FANON, 2005) que emergiu o Paulo Freire pul-
sante. O Paulo Freire que, apesar de nao ser referéncia intelectual majo-
ritariamente presente entre as indicacoes de cursos nas universidades
brasileiras, até mesmo nos cursos dedicados a formacao de professores
e professoras no Brasil, tém seus livros espalhados pelo mundo. “Peda-
gogia do Oprimido” foi traduzido para mais de vinte idiomas. “Pedagogia
da Autonomia’, ultima obra em vida, foi um dos livros mais vendidos de
seu tempo no Brasil, atingindo em 2005, oito anos depois do lancamen-
to, a marca de 650 mil exemplares vendidos (HADDAD: 2019a e 2019b).

Esse intelectual que defendia a educacdo como pratica da liberdade,
cuja obra “Pedagogia do Oprimido” foi a terceira mais citada em traba-
lhos da area de ciéncias humanas, a frente de pensadores como Michel
Foucault e Karl Marx, segundo estudo realizado, em 2016, pelo profes-
sor Elliott Green da London School of Economics (HADDAD, 2019a),
e que foi reconhecido entre os principais educadores da humanidade,
acompanhado, entre outros, por Rousseau, Vygotsky, Dewey e Montes-
sori, em balanco feito em 2018 pela revista Revue internationale d’edu-
cation de Sévres, é 0 mesmo que no espaco da pés-graduacio brasileira,

legitimado como locus prioritario de producdo de conhecimento, nao é
tdo estudado/ aprofundado como deveria, e muito menos reinventado,
como ele préprio sugeriu aqueles(as) que comungam suas ideias.

A pretensao aqui ndo é reivindicar o reconhecimento do seu legado,
exigir sua insercdo como referéncia obrigatéria nos cursos de forma-
cao de professores e professoras de universidades e institutos federais,
e demais cursos de pods-graduacdo em educacdo, porque assim feriria
principios que lhes eram muito caros como a liberdade e a dialogicida-
de que implicam na interacdo e negociacao entre diversos discursos e
narrativas. Além disso, ndo podemos desconsiderar a dimensao politica
implicada nas escolhas dos referenciais elegiveis de alguns cursos. O
que se quer é problematizar relagdées/conexdes entre a abordagem pos-
-colonial, indisciplinada e desobediente da epistemologia hegemonica
ocidental e as teorizacdes freirianas, definidas por Scocuglia (1999, p.26),
como sendo “permanentemente sequiosas de novas descobertas e ex-
perimentacdes, por se tratar de um pensamento nao-definitivo; que se
quer aberto e nao-dogmatico’, haja vista que foi na busca pelos estudos
pos-coloniais que aconteceu o reencontro desta educadora com Paulo
Freire.

REVISITANDO OS ESTUDOS POS-COLONIAIS

A perspectiva pos-colonial tem oferecido narrativas alternativas ao dis-
curso classico da Modernidade ocidental. Para Sérgio Costa, autor de
“Dois Atlanticos: teoria social, anti-racismo, cosmopolitismo”, os estudos
poés-coloniais nao podem ser agrupados sob uma matriz tedrica Unica,
pois se configuram em diferentes lugares e mediante orientacées distin-
tas. Entretanto, apresentam como caracteristica comum a construcao
de uma referéncia epistemologica critica as concepcoes dominantes de
modernidade, mediante o esbo¢o de um método de desconstrucao dos
essencialismos. Costa (2006, p. 84) acrescenta que:

A abordagem poés-colonial constréi sobre a evidéncia de que toda
enunciacdo vem de algum lugar, sua critica ao processo de producao
do conhecimento cientifico que, ao privilegiar modelos e conteudos
proprios aquilo que se definiu como a cultura nacional nos paises eu-
ropeus, reproduziria, em outros termos, a logica da relacdo colonial.
(...) O colonial vai além do colonialismo e alude a situagoes de opressio
diversas, sejam elas definidas a partir de fronteiras de género, étnicas

ou raciais.
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Autores como Stuart Hall, Homi Bhabha, Edward Said, Gayatri Spivak,
Paul Gilroy, dentre outros, compartilham dessa perspectiva pos-colonial
que teve seu impulso inicial (a partir dos anos 80) no campo da critica
literaria inglesa e norte-americana e que depois se dissipou entre outros
espacos e disciplinas. Esses autores sao reconhecidos como intelectuais
da diaspora, oriundos de paises outrora submetidos ao julgo colonial,
que migraram para paises na Europa Ocidental e na América do Norte
e que, mediante suas experiéncias de deslocamento (periferia - centro
- periferia - centro) somadas as memoarias da condicdo subalterna, pro-
pdéem uma reflexao para além da teoria, capaz de explorar e ressignifi-
car fronteiras e dicotomias.

Entretanto, ndo podemos negligenciar a importancia da contribuicao
singular do psiquiatra Franz Fanon, conhecido pelo seu engajamento
na luta pela independéncia da Argélia, que se debrucou em torno dos
impactos psiquicos, emocionais e sociais decorrentes da dominacgdo eco-
noémica, politica e cultural sobre o dominado. Estudou efeitos provoca-
dos pela violéncia sofrida/imposta pelo sistema colonial em cada sujei-
to, tomando como referéncia a experiéncia do colonizado. Acreditava
que: “Lutar contra o racismo é inutil, se nao se evidenciam os efeitos da
opressao exercida pela cultura dominante, opressao que atinge as co-
munidades, o politico e a cultura, mas também o ser psiquico” (FANON,
2005, p.13).

Os estudos poés-coloniais também reconhecem a pés-modernidade en-
quanto condicdo marcada pelo desmanche de metanarrativas median-
te descentracdo das narrativas e dos sujeitos, conforme perspectiva de
Lyotard, mas almejam um projeto que extrapola um programa teorico,
ao assumirem como compromisso central de investigacao a transfor-
macao social e o combate a todas as formas de opressiao (COSTA, 2006).
Diferentemente do discurso dos pés-modernos que seguem pensando a
partir do ocidente moderno, a perspectiva pés-colonial pretende a cons-
trucdo de um pensamento critico outro com enfoques epistemologicos a
partir de subjetividades subalternizadas.

No que se refere aos estudos culturais, podemos perceber que ha uma
relacdo de cumplicidade entre os objetivos e abordagens assumidas pe-
los estudos pés-coloniais. Segundo Costa (2006), a partir dos anos 80,
quando Stuart Hall, um dos precursores dos estudos culturais britani-
cos, deslocou sua atencao de questdes ligadas a classe e ao marxismo
para contemplar tematicas como racismo, etnicidades, género e identi-
dades culturais, consolidou-se uma convergéncia entre os estudos cul-
turais e a perspectiva pds-colonial.

No entanto, cabe ressaltar que apesar dos pontos convergentes, os es-
tudos poés-coloniais transcendem a abordagem dos estudos culturais,
quando, para além da denuncia de formas de opressao e de discrimina-
cao que afligem os povos diferentes, enquanto reflexo da manutencao
da relacdo colonial, assumem o compromisso de desconstruir represen-
tacoes e “regimes de verdades” que desqualificam e inferiorizam experi-
éncias e saberes oriundos e protagonizados pelos povos subalternizados,
discursos capazes de fazer com que os mesmos acreditem e assumam a
condicdo de inferiores que ndo estdo devidamente qualificados para fa-
lar. Segundo Costa (2006, p. 86):

(...) no lugar de reivindicar a posicdo de representante dos subalter-
nos que ‘ouve’ a voz desses, ecoada nas insurgéncias heroicas contra
a opressao, o intelectual pds-colonial busca entender a dominacéo co-
lonial como cerceamento da resisténcia através da imposicao de uma
episteme que torna a fala do subalterno, de antemao, desqualificada e,
assim, a silencia.
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Para a critica indiana Spivak (2010), a abordagem pds-colonial deve
sua existéncia ao fracasso do processo de descolonizacao tanto em sua
dimensao politica e econémica quanto na dimensao cultural e episte-
mologica. Esse movimento critico/contestatério de releitura e desesta-
bilizacao dos discursos e producdes textuais hegemonicas, bem como de
nossas préprias crencas como leitores e produtores de conhecimento
visando alterar a forma como concebemos o mundo e suas relacoes, im-
plica, necessariamente, numa disposicdo para o engajamento politico e
na adocao de uma postura ética.

Com propoésito de defender essa postura ética, Spivak (2010) questiona
a posicao do intelectual pds-colonial que se propde a representar e falar
em nome do subalterno'. Defende que nenhum ato de resisténcia pode
ocorrer em nome do subalterno, pois essa atitude reproduz as estru-
turas de poder e opressao e mantém o subalterno silenciado sem lhe
oferecer uma posicdo, um espaco no qual possa falar e, principalmente,
no qual possa ser ouvido.

Para Spivak (2010), cabe ao intelectual pos-colonial criar espacos por
meio dos quais o sujeito subalterno possa falar e ser ouvido. Dessa for-
ma, é possivel refazer a histéria, contrariar e subverter a subalterni-
dade.

Bhabha (2007) acrescenta que as perspectivas pds-coloniais sao decor-
rentes do testemunho colonial dos paises do terceiro mundo e dos dis-
cursos das minorias dentro das divisdes geopoliticas de Leste e Oeste,
Norte e Sul. As mesmas intervém nos discursos ideolégicos da moder-
nidade que naturalizam o desenvolvimento irregular/desigual e as his-
torias diferenciadas de nacoes, racas, comunidades e povos. Formulam
revisoes criticas em torno de questoes relacionadas a diferenca cultural,
autoridade social e discriminacao politica com o propésito de revelar
momentos antagénicos e ambivalentes no interior das racionalizacées
da modernidade.

Segundo Stuart Hall (2003), o pos-colonial opera num espaco de con-
testacdo. Trata-se de uma abordagem que transcende a periodizacao
cronoldgica e que reconhece a existéncia e legitimidade de outras epis-
temologias. Hall (2003, p. 109) acrescenta que:

O pos-colonial certamente ndo é uma dessas periodizagoes baseadas
em estagios epocais, em que tudo é revertido ao mesmo tempo, todas as
antigas relagées desaparecem definitivamente e outras, inteiramente
novas, vem substitui-las. Obviamente, o rompimento com o colonialis-
mo foi um processo longo, prolongado e diferenciado, em que os movi-
mentos recentes do pos-guerra pela descolonizacao figuram como um,
e apenas um momento distinto.

A proposta dessa perspectiva é reler a “colonizacdo” como parte de um
processo global essencialmente transnacional e transcultural. Produz
uma reescrita descentrada, diasporica das grandes narrativas imperiais
do passado, centradas na nacao, deslocando a nocdo de polaridades
como centro e periferia; global e local (HALL, 2003).

O pos-colonial é uma resposta diante da necessidade de superar a crise/
dificuldade de compreensao do mundo, de suas relacoes de poder/saber,
produzida pela revelada incapacidade das velhas e hegeménicas catego-
rias na tentativa de explicar o mundo contemporaneo. Contribui para
descricéo e caracterizacdo das mudancas nas relacoes globais, marcadas

" 0s subalternos seriam aqueles pertencentes as camadas mais baixas da sociedade,
excluidos dos mercados, da representacao politica e legal, e da possibilidade de se
tornarem membros plenos no espa¢o/posicédo ocupada pelo segmento social domi-
nante (SPIVAK, 2010).

Rev. Ext. Tril,, Salvador, v. 1, n.2, p. 1-46, nov. 2021



onn

INSTITUTO FEDERAL
W pe EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
EE Baiano

pela transicao da era dos impérios para o momento da pés-independén-
cia ou da pés-descolonizacao (HALL, 2003, p. 110-111).

(...) 0 pés-colonial sinaliza a proliferacdo de historias e temporalidades.
A intrusao da diferenca e das especificidades nas grandes narrativas
generalizadoras do pés-iluminismo eurocéntrico, a multiplicidade de
conexoes culturais laterais e descentradas, os movimentos e migracoes
que compdem hoje o mundo, frequentemente se contornando os anti-
gos centros metropolitanos.

Ha um consenso de que ndo é possivel compreender a perspectiva pds-
-colonial destituida de sua relacao direta e histérica com o colonialismo
e com 0s movimentos anticoloniais de luta pela afirmacao identitaria e
pela independéncia total de nacoes colonizadas.

Segundo Bhabha (2007, p. 243), os fundamentos histéricos do pos-colo-
nial encontram-se justamente no “impulso revolucionario que embasa
muitos pensadores pos-coloniais” na medida em que pretende construir
uma reescrita, uma (re)interpretacao das relacbes que constituem o
mundo através da insercao de vozes historicamente silenciadas e da (re)
inscricdo de versbes mais recentes construidas em meio aos desloca-
mentos, fronteiras e intersecoes que caracterizam o mundo contempo-
raneo. Homi Bhabha acrescenta que:

(...) toda uma gama de teorias criticas contemporaneas sugere que é
com aqueles que sofreram o sentenciamento da histéria - subjugacao,
dominagao, diaspora, deslocamento - que aprendemos nossas licoes
mais duradouras de vida e pensamento. H4 mesmo uma convicgao
crescente de que a experiéncia afetiva da marginalidade social - como
ela emerge em formas culturais ndo-canodnicas - transforma nossas es-
tratégias criticas (BHABHA, 2007, p.240).

A atitude de releitura e questionamento critico em relacdo aos discursos
e producdes culturais/intelectuais hegemoénicas, perseguida pela critica
pos-colonial, deve ser uma constante. Daf a necessidade de adotarmos
uma postura de vigilia ininterrupta diante de nossos préprios discur-
sos e das referéncias que adotamos. Precisamos tomar cuidado com as
armadilhas conceituais, tedricas e metodoldgicas que permeiam a pro-
ducao intelectual.

Para Spivak (2010), estar vigilante é manter-se atento as construcoes
ilusérias de engajamento politico e ético sem deixar de levar em consi-
deracdo o poder e a forca do discurso colonial sobre nossas mentes. Sig-
nifica também abrir espaco para um aprendizado continuo a partir do
outro, daquele, cujo discurso silenciado corre o risco permanente de ser
apropriado e, assim, tornar-se ainda mais emudecido (OLIVEIRA, 2012).

Outro aspecto importante da producao do indiano Bhabha (2007) que
gostaria de destacar é o relevo dado as praticas culturais enquanto le-
gitimos lugares de enunciacdo, construtores de significados novos ca-
pazes de trazer a tona os discursos do marginal, do subalterno e/ou do
diasporico através de uma base alternativa. Segundo ele:

A cultura se torna uma pratica desconfortavel, perturbadora, de sobre-
vivéncia e suplementaridade _ entre a arte e a politica, o passado e o
presente, o publico e o privado _ na mesma medida em que seu ser res-
plandecente é um momento de prazer, esclarecimento ou libertacdo.
E dessas posicées narrativas que a prerrogativa pés-colonial procura
afirmar e ampliar uma nova dimensao de colaboracao, tanto no inte-
rior das margens do espaco-nacdo como através das fronteiras entre
nacoes e povos (BHABHA, 2007, p.245)
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Na perspectiva pos-colonial, a cultura é concebida como um construc-
to dinamico capaz de subverter e desestabilizar divisoes, hierarquiza-
¢oes e fronteiras arbitrariamente estabelecidas por regimes coloniais e
imperiais na medida em que sua proépria constituicio hibrida e fluida
funciona como mecanismo de contestacdo de qualquer essencialismo,
base dos discursos hierarquizantes utilizados para justificar e legitimar
a dominacao e a opressao.

Utilizando-se da metafora do Atlantico Negro enquanto representacao
das trocas e intercambios da didspora, Gilroy (2001) também destaca a
importancia das culturas do Atlantico Sul negro de configuracées pla-
netéarias, mais fluidas e menos fixas, como responsaveis pela criacdo de
veiculos de consolacdo e sublimacado (como a musica, a danca, a literatu-
ra e as artes plasticas) do sofrimento vivenciado pelos povos submetidos
ao julgo colonial e como outra possibilidade de repensar a modernidade
a partir da perspectiva de populacées negras na diaspora. Segundo Gil-
roy (2001, p. 103):

Tanto os defensores como os criticos da modernidade parecem nao
atentar para o fato de que a histéria e a cultura expressivas da didspora
africana, a pratica da escravidao racial ou as narrativas de conquista
imperial europeia podem exigir que todas as periodizacoes simples do
moderno e do pés-moderno sejam drasticamente repensadas®.

Foi através do fluxo e refluxo das marés que principios e fundamentos
do pan-africanismo foram constituidos e propagados. A rede de trocas
e comunicacdes estabelecidas nos fluxos do atlantico durante a diaspo-
ra africana possibilitou as popula¢des negras, ideologicamente tratadas
como sendo destituidas de capacidade cognitiva/intelectual pela mo-
dernidade ocidental, formar uma cultura hibrida constituida, ao mesmo
tempo, por elementos africanos, americanos e caribenhos. Trata-se de
uma cultura do Atlantico Negro que subverte os limites estabelecidos
pelas falidas fronteiras étnicas, territoriais e nacionais e que revela toda
capacidade critica e criativa dessas populacoes que vivem a duplicidade
de integrar o ocidente sem fazer parte dele completamente. Para Gilroy
(2001, p. 16):

(...) devemos reconsiderar as possibilidades de escrever relatos nao-
-centrados na Europa sobre como as culturas dissidentes da moder-
nidade do Atlantico negro tém desenvolvido e modificado este mundo
fragmentado, contribuindo amplamente para a satide de nosso planeta
e para suas aspiragoes democraticas.

Trata-se de uma proposta de reconstrucdo da histéria da modernida-
de a partir da perspectiva dos escravizados, de sujeitos invisibilizados
da teorizacédo social que atinge “em cheio” instituicées criadas na/pela
modernidade que sdo legitimadoras desse discurso hegeménico como
a escola e, consequentemente o curriculo, o que garante a legitimidade
e contribuicdo do Atlantico Negro para pesquisas realizadas no campo
da educacao.

Gilroy (2001) defende um conceito de modernidade capaz de nos ajudar
a compreender como povos escravizados, apesar de se apropriarem -

n Gilroy (2001), destaca ainda que autores como Habermas concentravam sua produ-
¢&o intelectual sobre a modernidade na relac&o entre liberdade e raz&o, dominante no
discurso ocidental desde o século XVIII, que seriam justamente condicdo e atributo,
respectivamente, negados a populacdo negra escravizada
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mesmo que de maneira seletiva - de ideologias e discursos ocidentais
hegeménicos conseguiram engendrar movimentos sociais de um tipo
anticolonial e anticapitalista. Como superaram o racismo cientifico, um
dos produtos intelectuais mais duradouros da modernidade, ressignifi-
cando-o em “formas culturais mais novas que enfatizavam a diferenca
complexa em lugar da hierarquia bioldgica simples”, capazes de revelar
o significado do ceticismo em relacdo as narrativas grandiosas da razao
cientifica (GILROY, 2001, p.106 e 107). O autor acrescenta que:

As experiéncias histéricas caracteristicas das populacoes dessa diaspo-
ra criaram um corpo unico de reflexdes sobre a modernidade e seus
dissabores, que é uma presenca permanente nas lutas culturais e po-
liticas de seus descendentes atuais. (...) Essa tradicao ‘descontinua’ tem
sido obstruida pela dominacao das elites européias e americanas, cujas
vozes modernistas altissonantes dominaram o clamor dos discursos fi-
losoéficos e politicos que se elevam desde o século XVIII para agora nos
assombrar (GILRQOY, 2001, p.108).

Para além da inclusdo dessas experiéncias de modernidade, negligen-
ciadas pelo discurso hegeménico, como uma espécie de reparacdo histé-
rica, seu objetivo é provocar uma inversao/subversao da relacdo entre
margem e centro, enquanto possibilidade de construcao de um trabalho
intelectual a partir de outros lugares e perspectivas capazes de questio-
nar, subverter regimes de verdade cristalizados - como as rela¢ées rigi-
das entre raca, cultura, nacionalidade e etnia - e transformar o mundo.
Gilroy (2001, p. 113-114) acrescenta que:

As realizagées intelectuais e culturais das populacées do Atlantico ne-
gro existem em parte dentro e nem sempre contra a narrativa grandio-
sa do Iluminismo e seus principios operacionais. Seus caules cresceram
fortes, apoiados por um entrelacamento da politica e das letras oci-
dentais. (...) Essas formagées politicas negras modernas permanecem
simultaneamente dentro e fora da cultura ocidental, que tem sido um
padrasto peculiar. Essa relacdo complexa aponta uma vez mais para a
necessidade de desenvolver uma critica ao modo pelo qual a moder-
nidade tem sido teorizada e periodizada por seus defensores e criticos
mais entusiastas.

Segundo Gilroy (2001), o poder dessas formas culturais expressivas re-
side justamente na sua duplicidade de localizacdo instavel, pois estao,
ao mesmo tempo, dentro e fora das convencoes, regras e principios es-
téticos proprios da modernidade ocidental. Os didlogos interculturais
propiciados por elas consistem em espécie de refutacao de sugestoes he-
gelianas que concebem a reflexao e o pensamento racional como sendo
superiores a arte. Essa hierarquia que definia um lugar de menor valia,
um carater primitivo as artes - imprescindivel para consolidacao do ra-
cismo cientifico - justifica o fato da musica e da danca serem, de certa
forma, “permitidas” aos escravizados como espécie de substituto das li-
berdades politicas formais, negadas no regime plantation.

Gilroy (2001) dedica atencao especial ao papel da musica na reproducao
da cultura do Atlantico Negro e na conexao emocional e politica entre
diferentes comunidades da didspora que nao falavam a mesma lingua e
que, na maioria, ndo dominava os codigos da leitura e da escrita oficiais.
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(..) colocando o mundo tal como ele é contra o mundo tal como os ra-
cialmente subordinados gostariam que ele fosse, essa cultura musical
fornece uma grande dose da coragem necessaria para prosseguir vi-
vendo no presente. Ela é, ao mesmo tempo, producao e expressao dessa
‘transvalorizacao de todos os valores) precipitada pela histéria do ter-
ror racial no novo mundo (GILROY, 2001, p.94).

Em oposicdo a suposta separacdo fundamental entre a arte e a vida,
essas formas expressivas ratificam a continuidade entre arte e vida, ce-
lebram a dimensao estética presente e enraizada na vida social. (...) a
arte se tornou a espinha dorsal das culturas politicas dos escravos e de
sua histéria cultural” (GILROY, 2001, p. 129).

Uma importante tentativa de descolonizar a histéria das ciéncias hu-
manas, a producdo de conhecimento e subverter o processo de esqueci-
mento das referidas tragédias, bem como a naturalizacdo de seus impac-
tos e consequéncias na vida de judeus e negros, assim como de outros
povos oprimidos e excluidos do projeto de modernidade hegemonica, é a
reconfiguracao das memorias, mediante revisido e questionamento das
representacoes, equivocadamente construidas e cristalizadas desses po-
vos, usadas para favorecer a dominacao e sujeicao dessas populacoes na
medida em que incorporavam o sentimento de inferioridade forjado por
um grupo que se considerava superior.

Os autores aqui mencionados, através de seus textos, foram escolhidos
porque defendem principios e atitudes intelectuais “indisciplinadas” e
comprometidas com a descolonizacao do pensamento e porque a cen-
tralidade atribuida a dimensao cultural, enquanto locus legitimo de pro-
ducéo de novas narrativas desobedientes da epistemologia hegeménica,
favorece uma aproximacdo com as discussoes emergentes no campo da
educacao, relacionadas ao reconhecimento de sujeitos, saberes e conhe-
cimentos de grupos sociais historicamente silenciados que negociam a
contemplacdo de suas histérias, experiéncias e praticas culturais tam-
bém no curriculo.

E importante destacar também que, além de revelar pressupostos de
uma abordagem pdés-colonial, no sentido de apresentar outras leituras e
versoes alternativas e destoantes do discurso hegemodnico ocidental, as
producbes aqui revisitadas revelam o engajamento e comprometimento
politico de seus autores, enquanto atitudes esperadas numa perspectiva
poés-colonial e tdo caras a perspectiva freiriana.

A abordagem pds-colonial, advinda inicialmente da teorizacdo social
e cultural mais ampla, provoca mudancas significativas no ambito da
educacao, na medida em que reconhece a legitimidade de outras formas
de conhecimento elaboradas por sujeitos historicamente invisibilizados
e a importancia dos educadores, enquanto intelectuais que lidam quo-
tidianamente com a producdo, o ensino e a aprendizagem do conheci-
mento, no processo de descolonizacao do pensamento que nao é exclu-
sivamente teodrico, ja que implica em rupturas e mudancas de posturas
e atitudes politicas, éticas e metodoldgicas em relacao ao que se produz
e se define como conhecimento.

A POS-COLONIALIDADE EM FREIRE: CONEXOES E REENCONTROS

Ao promover importante debate sobre o curriculo e suas bases tedricas
no livro “Documentos de Identidade”, Tomaz Tadeu da Silva se refere a
uma teoria pés-colonialista do curriculo que, a partir do enfoque nas
manifestacoes literarias, artisticas e culturais dos préprios povos subju-
gados, enquanto expressio da opressao colonial e pés-colonial, oferece
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uma importante critica dos curriculos centrados nos chamados “‘canén
ocidental” (SILVA, 2005). Além de citar autores como Frantz Fanon,
Aimé Césaire e Albert Memmi, enquanto precursores da abordagem
pos-colonial, refere-se a “Pedagogia do Oprimido’, escrita por Paulo
Freire em 1968, como sendo “uma espécie de teorizacao pds-colonial no
campo educacional, fundamentada em parte nos escritos de Fanon e
Mermmi” (SILVA, 2005, p.126).

Embora Paulo Freire nao tenha feito referéncia a essa abordagem teori-
ca em suas publicacoes, é possivel identificar, ainda que sem a pretensao
de filid-lo a essa perspectiva tedrica, marcas e elementos do pensamento
pos-colonial presentes nas questdes politico-pedagdgicas por ele proble-
matizadas, nas referéncias tedricas, nas categorias utilizadas e na pro-
posta de educacéo libertadora/emancipatoria por ele defendida.

Neste artigo serao destacados alguns elementos do pensamento pds-co-
lonial que parecem perpassar o conjunto da sua obra de uma maneira
geral. Dentre eles, destaco a denuncia ao colonialismo e aos seus desdo-
bramentos sobre os oprimidos, articulada a construcdo de um projeto
de humanizacéo e libertacao de homens e mulheres; a centralidade da
dimensao cultural no processo de ruptura com a opressao e tessitura de
caminhos para a libertacdo, assim como o comprometimento politico e
ético dos intelectuais/sujeitos da experiéncia exigido pela pés-colonia-
lidade.

Frantz Fanon, em “Os condenados da terra”, além de discutir efeitos do
regime colonial sobre os sujeitos ao longo das lutas pela descolonizacao
e apos as independéncias conquistadas, focando a anélise a partir da
perspectiva do colonizado, apresenta a descolonizacdo como processo
que implica, necessariamente, na descolonizacao do ser, do seu pensa-
mento até entdo escravizado e submetido a logica colonial. Para Fanon
(2005, p. 52-53):

A descolonizacdo nunca passa despercebida, pois diz respeito ao ser,
ela modifica fundamentalmente o ser, transforma espectadores esma-
gados pela inessencialidade em atores privilegiados, tomados de ma-
neira quase grandiosa pelo rumo da Histéria. Ela introduz no ser um
ritmo proéprio, trazido pelos novos homens, uma nova linguagem, uma
nova humanidade. A descolonizacio é verdadeiramente a criacdo de
homens novos. Mas essa criagao ndo recebe a sua legitimidade de ne-
nhuma poténcia sobrenatural: a ‘coisa’ colonizada se torna homem no
processo mesmo pelo qual ela se liberta.

Sem sombra de duvidas acredito que a “Pedagogia do Oprimido”, pu-
blicada em 1968, enquanto dimensdo educativa da luta de homens e
mulheres engajados pela libertacdo coaduna com a descolonizacao do
ser e do seu pensamento, problematizada por Fanon em 1961 quando
escreveu a primeira edicao de sua obra “Os condenados da terra”. A luta
pela humanizacao, pelo trabalho livre, pela desalienacao, pela afirmacéo
da vocacdo ontoldgica do “ser mais” somente tem sentido, acrescenta
Freire (2016b, p. 63) quando:

(...) os oprimidos, ao buscarem recuperar sua humanidade, que é uma
forma de cria-la, ndo se sintam idealisticamente opressores, nem se
tornam de fato opressores dos opressores, mas restauradores da hu-
manidade em ambos. E ai estd a grande tarefa humanista e histérica
dos oprimidos - libertar-se a si e aos opressores. Estes que oprimem,
exploram e violentam, em razdo de seu poder, ndo podem ter neste po-
der, a forca de libertacdo dos oprimidos nem de si mesmos. S6 o poder
que nasce da debilidade dos oprimidos sera suficientemente forte para
libertar a ambos!
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Freire (2016b, p. 62) defende o lugar de sujeitos da histéria dos povos
oprimidos e/ou colonizados que séo capazes de reconhecer sua vocagao
para humanizacdo na propria negacao. Vocacdo negada na injustica, na
exploracao, na opressao, na violéncia dos opressores, mas afirmada no
desejo de liberdade, de justica dos oprimidos, pela recuperacao de sua
humanidade roubada.

E possivel afirmar que esse processo de descolonizacdo também é con-
cebido por Paulo Freire enquanto “ruptura radical com o passado colo-
nial e a sua superacao por meio de uma nova educacao, radicalmente
democratica e comprometida com a emancipacio social (ROMAO &
GADOTTI, 2012, p. 68). Em “Cartas a Guiné Bissau: registros de uma
experiéncia em processo’, publicado em 1977, Paulo Freire defende que
nao seria possivel ‘reafricanizar o povo’, utilizando o meio que o desa-
fricanizou. Ele defendia que o processo de alfabetizacao de adultos em
Guiné Bissau, etapa importante na reconstrucao politica desse pais afri-
cano apos a libertacdo em 1974, ndo poderia ser feito em lingua portu-
guesa que, além de ter sido imposta pelo colonizador, 80% da populacao
da Guiné Bissau néo falava portugués.

O que eu chamava atencédo é como, no fundo, usar a lingua portugue-
sa, como lingua mediadora da formacao politica, ideoldgica, cientifica e
técnica, do ex-colonizado, é usar a superestrutura, como fator determi-
nante da divisdo das classes sociais dentro do proprio corpo da revolu-
¢ao, o que é um paradoxo (FREIRE, 2021b, p.136).

Freire (2021b, p. 116) legitima a importancia de Amilcar Cabral, enquan-
to pedagogo da revolucdo, na gestacdo de todos os movimentos de li-
bertacao das ex-colénias portuguesas do julgo colonial e radicaliza mais
uma vez ao afirmar que:

(...) era impossivel, inclusive comentar, falar dos movimentos de liber-
tacido da Africa, sobretudo da chamada ‘Africa de expressao portugue-
sa’ que para mim é muito mais a expressdo de uma postura colonialis-
ta portuguesa. Eu sempre dizia que nio reconhecia as Africas, uma
expressdo portuguesa, de expressdo francesa, de expressdo inglesa.
Para mim, o colonialismo pairou e impds-se sobre a Africa, e sem ter
conseguido jamais té-la transformado em Africa de expressao disto ou
daquilo. Para mim era muito dificil pensar sobre os movimentos de li-
bertacio dessa chamada falsamente ‘Africa de expressio portuguesa’
sem se fazer referéncia a Amilcar Cabral.

Faz-se necessario ratificar ainda que a descolonizacao “do ser”, defen-
dida por Fanon (2005), esta implicada em processo de humanizacao,
quando a “coisa colonizada se torna homem no processo mesmo pelo
qual ela se liberta” e na conscientizacao (década de 80) defendida por
Freire enquanto desenvolvimento critico da tomada de consciéncia,
passagem dialética da consciéncia ingénua para consciéncia critica. En-
quanto a consciéncia ingénua encontra-se no grau elementar, imersa
na naturalizacao de experiéncias opressoras, a consciéncia critica des-
vela razdes que explicam a condicdo a que homens e mulheres estdo
submetidos no mundo. Ela conduz homens e mulheres a sua vocacao
ontolégica de sujeitos da histéria, uma historia enquanto possibilidade,
nao como determinacao.

Outro elemento bastante destacado na caracterizacao da abordagem
poés-colonial, feita na primeira etapa deste texto, reside na centralidade
da dimensao cultural no processo de ruptura com a opressao e tessitura
de caminhos para a libertacao. Se para Bhabha (2007), as praticas cul-
turais sdo legitimos lugares de enunciacdo, construtores de significa-
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dos novos capazes de trazer a tona os discursos do subalterno e/ou do
diaspoérico através de uma base alternativa e, para Gilroy(2001), em sua
metafora do Atlantico Negro, as culturas do Atlantico Sul Negro foram
responsaveis pela criacdo de mecanismos de sublimacédo do sofrimento
vivenciado pelos povos submetidos ao julgo colonial e como outra possi-
bilidade de repensar a modernidade a partir da perspectiva de popula-
¢coes negras na diaspora; para Freire (2016a, p. 152):

A revolugao é sempre cultural, quer durante a fase de dentuincia de uma
sociedade opressora e de proclamacgdo do advento de uma sociedade
justa, quer durante a fase na qual inaugura uma sociedade nova. Na
nova sociedade, o processo revolucionario se torna revolucao cultural.

Segundo Freire (2016b) em ‘Pedagogia do oprimido, diferente dos ani-
mais que se adaptam ao mundo para sobreviver, homens e mulheres
ndo estdo apenas no mundo, mas com o mundo, transformam o mundo
de acordo com finalidades que se propdem a partir de uma certa situ-
acdo historica a que chegam, independentemente de sua consciéncia.
Ratifica, em “Acado Cultural para a liberdade e outros escritos”, publica-
da em 1976, que para “os seres humanos, como seres da praxis, trans-
formar o mundo, processo em que se transformam também, significa
impregnd-lo de sua presenca criadora, deixando nele as marcas de seu
trabalho” (FREIRE, 2015, p.12).

Freire (2015, p. 34) defendia a democratizacdo da cultura a partir da
confianca no povo e em trocas com o povo ‘(..)rejeitaramos férmulas
doadas. Sempre acreditdramos que tinhamos algo a permutar com ele,
nunca exclusivamente a oferecer-lhe. Acrescenta que, apesar da expe-
rimentacao de métodos, técnicas e processos de comunicacao:

Nunca abandonamos a convicgdo que sempre tivemos de que sé nas
bases populares, e com elas, poderiamos realizar algo de sério e autén-
tico para elas. Daf jamais admitirmos que a democratizacdo da cultura
fosse a sua vulgarizacao, ou, por outro lado, a doagdo ao povo do que
formulassemos nés mesmos, em nossa biblioteca, e que a ele entregas-
semos como prescricoes a serem seguidas (FREIRE, 2015, p.134).

Faz-se necessario destacar o “Circulo de Cultura” como experiéncia de
educacao e cultura popular que materializa um projeto de democratiza-
¢ado da cultura mediante didlogo com o povo. Trata-se de uma experi-
éncia realizada no Movimento de Cultura Popular do Recife, em 1960,
a partir de debates de grupos de trabalhadores populares em torno de
situacdes enfrentadas quotidianamente visando o “aclaramento” das
situacdes ou a busca de acdes, que serviu de referéncia como método
ativo para alfabetizacao de adultos concebida como “um ato de criacao,
capaz de desencadear outros atos criadores. Numa alfabetizacdo em
que o homem, porque nédo fosse seu paciente, seu objeto, desenvolvesse
a impaciéncia, a vivacidade, caracteristica dos estados de procura, de
invencao e reivindicacdo (FREIRE, 2015, p.137).

O Circulo de Cultura, fundamentado em uma proposta pedagégica de
carater radicalmente democratico e libertador, revela uma concepcao
de aprendizagem integral vinculada a vida e ao trabalho, que rompe
com a fragmentacéo e exige uma tomada de posicao perante os proble-
mas vivenciados em determinado contexto. Essa experiéncia promove
a dialogicidade na relacao educador-educando e a valorizacdo das cul-
turas locais, da oralidade e do saber popular.
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O préximo elemento caracteristico da abordagem pds-colonial a ser ar-
ticulado a producao freiriana refere-se ao comprometimento politico e
ético exigido dos intelectuais/sujeitos da experiéncia, identificado aqui
como um dos saberes fundamentais a pratica educativo-progressiva,
apresentado no livro “Pedagogia da Autonomia”, originalmente publi-
cado em 1996.

Em ‘Pedagogia da Autonomia’, Paulo Freire afirma que “seu ponto de
vista é o dos condenados da terra” (FREIRE, 2011), fazendo uma refe-
réncia explicita ao pensamento de Fanon (2005), que sempre recusou
os fatalismos e que prefere “a rebeldia que o confirma como gente e que
jamais deixou de provar que o ser humano é maior do que os mecanis-
mos que o minimizam” (FREIRE, 2011, p. 112 e 113), o que demarca a sua
tomada de posicao, o posicionar-se no mundo a favor de quem e contra
quem.

Freire (2011, p.94) acrescenta que ensinar exige comprometimento, pois
nao ¢ possivel exercer o magistério como se nada ocorresse conosco.
Nao é possivel ser professor sem pensar politicamente. “Nao posso ser
uma omissao, mas um sujeito de opg¢des”. Dai a preocupacao legitima
com a coeréncia entre o que digo e o que faco; entre o que pareco ser e
o que sou. Ensinar exige compreender que a educacao, enquanto expe-
riéncia especificamente humana, ¢ uma forma de intervencao no mun-
do. Exige tomada de posicao, o discernimento para questionar supostas
fatalidades denunciando-as como imoralidades (desemprego, fome, mi-
séria).

Problematiza ainda o significado da educacdo como forma de intervir
no mundo, tanto a que aspira a mudancas radicais na sociedade, no
campo da economia, das relagées humanas, da propriedade e do direito
ao trabalho, a terra, a educacao, a saude, quanto a que, pelo contrério,
pretende imobilizar a histéria e manter a ordem injusta (FREIRE, 2011,
p.105-106).

Define a diretividade da educacédo, como acdo especificamente humana,
de enderecar-se até sonhos, ideais, utopias e objetivos como sendo a po-
liticidade da educacéo. A raiz mais profunda dessa politicidade se acha
na educabilidade mesma do ser humano, que se funda na sua nature-
za inacabada e da qual se tornou consciente. O que exige do educador
progressista o comprometimento com a apresentacdo de possibilidades
e meios que contribuam para que a consciéncia ingénua se transforme
em consciéncia critica e, seguindo essa perspectiva Freire (2011, p. 99)
adverte:

Nao junto minha voz a dos que, falando em paz, pedem aos oprimidos,
aos esfarrapados do mundo, a sua resignacdo. Minha voz tem outra
semantica, tem outra musica. Falo da resisténcia, da indignacédo, da
‘justa ira’ dos traidos e dos enganados. Do seu direito e do seu dever de
rebelar-se contra as transgressoes éticas de que sdo vitimas cada vez
mais sofridas.

Essa breve reflexao em torno de implicagdes da teorizacao pos-colonial
no campo da educacao, potencializaram o reencontro com Paulo Freire.
Avalio que seja muito dificil se deparar com a posicao de Spivak (2010),
por exemplo, que ndo admite que o intelectual pds-colonial possa repre-
sentar e falar em nome do subalterno, mas que atribui a ele a criacdo de
espacos por meio dos quais o sujeito subalterno possa falar e ser ouvido,
refazer a histéria, contrariar e subverter a opressao, sem encontrar as-
sento na pedagogia freiriana.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Além da identificacdo dos encontros fortuitos entre a teorizacao pos-
-colonial traduzida para o campo da educacdo e o pensamento freiriano,
outro dado da realidade que também fomentou a retomada dos estudos
das obras de Freire foi a necessidade de preparacao para o enfrenta-
mento e defesa do seu legado, atacado e desqualificado por setores ultra-
conservadores que assumiram o protagonismo da cena politica brasilei-
ra a partir do golpe de 2016. Essa nova onda conservadora, semelhante
0 que ocorrera nos anos de 1960 quando Paulo Freire preparava um
Programa Nacional de Alfabetizacdo que seria implantado pelo governo
de Jodo Goulart, o acusa de comunista e persegue seus adeptos/seguido-
res que passam a ser acusados de doutrinadores ideoldgicos.

Na contramao desses ataques, o engajamento de educadores/educado-
ras em defesa do legado de Paulo Freire foi fortalecido. Obras como Pe-
dagogia da Esperanca, Pedagogia da Indignacao e do Oprimido, dentre
outras, foram reeditadas e revisitadas diante de um contexto de obscu-
rantismo e desesperanca. Desde 2020 espalharam-se pelo pais “Cafés
com Paulo Freire”, unindo professores e professoras da educacao basica,
de universidades, institutos federais de educacao, integrados a Féruns
e Movimentos Sociais em defesa do direito a Educacdo para estudo de
suas obras, divulgacdo e defesa da sua histéria e contribuicées para um
projeto de educacdo progressista, libertadora e democratica, capaz de
humanizar homens e mulheres.

Em 2021, ano do centenario de Paulo Freire, multiplicam-se os cold
quios, semindrios, congressos nacionais e internacionais, bem como
publicacées de livros impressos e digitais sobre a trajetéria desse edu-
cador, assim como sobre as ramificacoes de suas obras tanto na area da
educacdo quanto em outras areas como saude (enfermagem, medicina),
assisténcia social e formacao politécnica.

Acrescentaria ainda, apos essas reflexdes, que o reencontro com Frei-
re no momento histérico vivido, marcado pelo sofrimento diante do
quadro desolador de mais de meio milhdo de brasileiros que tiveram
suas vidas ceifadas em virtude da pandemia da COVID-19 associada a
negligéncia e perversidade do governo brasileiro, para além de um ato
de resisténcia é também uma possibilidade de cura. Parafraseando Bell
Hooks (2017) para concluir o texto diria que, ao reencontrar Paulo Frei-
re achei um lugar onde podia imaginar futuros possiveis, um lugar onde
a vida podia ser diferente. (...) Fundamentalmente, essa experiéncia me
ensinou que a teoria pode ser um lugar de cura (HOOKS, 2017, p.85).
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RESUMO

Este texto visa apresentar aos leitores intercessdes com as quais construimos o nosso fazer pedagdgico: educacéo popular, educacao de jovens e adultos (EJA) e (auto)
formacao de professores/as. Para tanto, a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire se fez basilar nos ajudando a identificar os sujeitos da praxis e junto a eles construir
novos significados para o ato de ensinar. O chdo da sala de aula é o Vale do Jiquiricd; os sujeitos da aprendizagem, professores da educacéo basica em formacéo inicial
e/ou continuada; a dialogicidade é a ferramenta metodolégica com a qual ensinamos e aprendemos; os contelidos sdo as palavras-mundo, saberes sistematizados e/ou
prenhes da vida que transborda a nossa existéncia. Enfim, um texto tecido com (mesmo que na distancia fisica) as diferentes personagens que deram e ddo forma ao ato
pedagdgico que se pretende progressista. Na introdugcdo apresentamos o lugar tedrico da nossa fala; no tépico “Ensinando e aprendendo com os sujeitos da formagéo”,
demarcamos o espaco fisico, os sujeitos da praxis, e a importancia da obra freiriana para significar e explicar o feito/vivido. “As trilhas da (auto)formacéo” tem o objetivo
foi demarcar as nossas inquietudes e o que fizemos com elas na busca por contribuir na instituicdo de uma pratica que se dé em prol da autonomia dos sujeitos. Por fim,
nas considerag¢des finais, fincamos os pés no territério da esperancga e 1 cravamos a nossa bandeira: no exercicio constante da (auto)formacéao solidaria, construiremos

novas possibilidades para a autonomia, nossa e dos/das estudantes. Eis a nossa utopial

Palavras-chave: Pés-colonialidade, Educacéo e Escritas Freirianas.

INTRODUCAO

“[...] ndo entendo a existéncia humana e a necessaria luta por fazé-la
melhor, sem esperanca e sem sonho. A esperanca é necessidade onto-
logical...]” Paulo Freire (1992)

Ano de 2021. Ainda sob o impacto da pandemia causada pelo Covid-19,
a qual ja ceifou mais de meio milhao de vidas apenas em territério bra-
sileiro, que termina por agravar a crise politico-econémica e social que
vivemos, encontramos no chamado da Pré-Reitoria de Extensdo do IF
Baiano uma possibilidade de esperancar. Este é o ano em que comemo-
ramos o centendrio do grande educador brasileiro Paulo Freire e revi-
sitar as suas obras como exercicio de sistematizacdo de nossa pratica é
especialmente um convite a mexer no bau de nossa histéria e ressigni-
ficar o feito, o vivido, dando-nos novas possibilidades de “ser mais”®!

De inicio, nos cabe apresenta-lo sob o olhar amoroso de quem busca a
sua parceria nas lidas com os sujeitos populares em processo de escola-
rizacdo. Nascido em 21 de setembro, Jaboatdo dos Guararapes - Recife,
Paulo Reglus Neves Freire tem, de inicio, uma histéria que se cruza com
a de tantas outras criancas brasileiras que, tendo pais trabalhadores,
sentem o ir e vir da vida de acordo com os momentos de bonancas e
crises econémicas do pais.

A perda do pai, provedor da casa, empurra a familia para a linha da
pobreza, quando Freire, aos treze anos, desperta a atencio para as vi-
cissitudes da vida, compreendendo-as no contexto mais ampliado. E,
assim, nada lhe escapa ao olhar: o auxilio de tios, a solidariedade da vi-
zinhanca, os pequenos furtos de torrdées de actcar para matar a fome,
ou mesmo da galinha do vizinho para diminuir o ndo ter e o néo ser,
garantindo, dessa forma, um belo almoco de domingo.

Tudo isso nos é narrado pelo préprio Freire, quando registra suas vivén-
cias de forma implicada com a realidade dura na qual vivem milhoes de
brasileiros. Essa postura atenta, critica e reflexiva dos fatos vivenciados
que vao forjando o grande educador que viria ser. Mais tarde ele anun-
ciara: “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989).

Em 1944, casa-se com Elza, com a qual tem cinco filhos. Elza era alfa-
betizadora e o seu olhar sobre o processo educacional influenciou gran-
demente a carreira de Freire, que abandonou o Direito ja no primeiro
emprego e passou a se dedicar ao ensino da lingua portuguesa.

A partir dessa experiéncia, constréi um método para alfabetizar jovens
e adultos; e a politizacdo desse resulta em sua ida para um exilio de de-
zesseis anos - periodo em que o Brasil foi submetido ao modelo politi-
co imposto pela Ditadura Militar. No tempo em que viveu distante do
Brasil, Freire trabalhou em prol da educacao libertadora em diferentes
paises: Bolivia, Chile, Estados Unidos, Suica, Guiné Bissau, Sao Tomé e
Principe, Cabo Vede e Angola. O vivido e aprendido nestes espacos foi
registrado nos livros “Educacdo Como Pratica da Liberdade” e “Pedago-
gia do Oprimido”.

Em 1980 retorna para o Brasil e segue o seu trabalho construindo tri-
lhas para a educacdo emancipadora em todo o mundo. Entre tantas ou-
tras producoes, sistematiza uma pedagogia da esperanca e, mais tarde,
a pedagogia da autonomia. O legado freiriano nos serve de lastro para
romper com discursos e praticas negacionistas e trabalhar em prol da
reconstrucdo das relacoes homem-mundo; tendo, como resultado, um
mundo menos malvado e menos feio, e no qual nos seja possivel amar.

ENSINANDO E APRENDENDO COM OS SUJEITOS DA FORMACAO

“Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-
-aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica,
ideologica, gnosioldgica, pedagodgica, estética e ética, em que a boniteza
deve achar-se de méos dadas com a decéncia e com a seriedade”.

Paulo Freire (1996)

Para atender ao edital-convite da Revista Trilhas, buscamos sistemati-
zar as nossas aprendizagens freirianas e a forma como as implementa-
mos a partir da nossa comprometida insercdo na formacao de profes-
sores do Vale do Jiquiricd, por meio do IF Baiano, Campus Santa Inés

13 Expressao freiriana (2020) que anuncia a vocagdo ontologica do ser humano: ir do ser ao ser mais pela trilha da amorosidade enquanto pratica educacional.
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- municipio da Bahia com 356 Km?* e populacdo de 10.363 habitantes,
segundo dados do IBGE (2010).

O Territério de Identidade Vale do Jiquirica localiza-se no centro-sul
da Bahia e possui extensao total de 10,4 mil quilémetros quadrados.
E composto por 20 municipios: Amargosa, Brejoes, Cravolandia, Eli-
sio Medrado, Irajuba, Itaquara, Itirucu, Jaguaquara, Jiquirica, Lafaiete
Coutinho, Laje, Lajedo do Tabocal, Maracés, Milagres, Mutuipe, Nova
Itarana, Planaltino, Santa Inés, Sdo Miguel das Matas e Ubaira. A po-
pulacéo total do territério é de 274,9 mil habitantes. O maior municipio
é Jaguaquara, com populacdo de 51 mil habitantes, de acordo com o
Censo 2010 do IBGE (BAHIA, 2021).

Faz-se necessario demarcar que chegamos neste espaco em 2010, car-
regando na bagagem outras tantas experiéncias construidas em dife-
rentes contextos, como o de formacao de professores/as de escolas co-
munitarias de Salvador; Programa de Alfabetizacdo e Complementacao
Educacional dos Servidores da UCSal, Coordenacao da Educacao de Jo-
vens e Adultos na Secretaria Estadual de Educacao, insercdo no Férum
EJA Bahia, dentre outras. Em todas as experiéncias o fio condutor foi a
Educacao Popular! Nelas encontramos os sujeitos populares, reconhe-
cendo-nos neles e em suas demandas. Entdo, com eles caminhamos e
por eles demos continuidade as nossas “andarilhagens™4, as quais nos
levaram ao IF Baiano, Vale do Jiquirica, objetivando atuar na formacao
de futuros/as professores/as de Geografia e de Biologia para a Educacao
Basica da regiao.

Com o olhar de quem sabe que o processo pedagogico sé se efetiva, de
forma completa, quando supera o processo de escolarizacao e se coloca
a servico do educar sujeitos para o exercicio da autonomia cidada, cou-
be-nos problematizar o curriculo das licenciaturas, pois os cursos no-
turnos nao abordavam a modalidade escolar destinada a sujeitos jovens
e adultos da comunidade e, sequer, garantiam um olhar mais atento as
vidas ameacadas dos sujeitos populares que dao forma as escolas basi-
cas da regido.

Neste cenario, algumas questdes mereceram a nossa atencao, quais se-
jam: nos cursos de licenciaturas do IF Baiano formamos sujeitos ja in-
seridos no mundo do trabalho; muitos licenciandos sao egressos da EJA
e seguem a sua escolaridade no tempo da formacédo noturna; o estagio
curricular geralmente ¢ realizado na escola basica publica e noturna;
tanto os licenciandos quanto os estudantes da escola basica apresen-
tam caracteristicas préprias as classes populares. Enfim, considerar as
especificidades dos sujeitos envolvidos na trama pedagégica nos faz
compreender a necessidade de adequar saberes da Educacdo Popular
e da Educacao de Jovens e Adultos ao curriculo oficial, sob pena de que
novos/as profissionais sigam negando aos estudantes populares a possi-
bilidade de acesso ao saber produzido historicamente pela humanidade
de forma critica, reflexiva e, portanto, emancipadora.

Informamos aos leitores que compreendemos a Educacao Popular como
uma concepcao de educacao que se coloca a servico dos sujeitos popu-
lares, os quais sdo reconhecidos enquanto produtores de saberes que,
imersos em uma vasta e rica cultura - em prol da sobrevivéncia huma-
na e cidad3, sua e dos seus, ressignificam conhecimentos cientificos no
contexto das praticas sociais vivenciadas. Trata-la-emos, entdo, como
educacao das classes populares no interior do ensino publico. Segundo
Gadotti (2021, p. 2):
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A diversidade é a marca desse movimento de educacao social, popular,
cidada, civica, comunitaria. Trata-se de uma rica diversidade que pre-
cisa ser compreendida, respeitada e valorizada. A primeira impressao
que se tem é de fragmentacao, mas se olharmos o conjunto desta obra,
veremos que ela estd unida - “cimentada’, como diria Antonio Gramsci
(1968) - por uma causa comum, chamada pelos movimentos sociais de
“outro mundo possivel”. Essa diversidade tem em comum o compromis-
so ético-politico com a transformacao da sociedade, desde uma posicao
critica, popular, politica, social e comunitaria.

Gadotti, como um bom freiriano, recapitula conhecimentos do mestre
quando nos faz lembrar que Freire, em Pedagogia do oprimido, inicia o
seu discurso com a conhecida dedicatéria: “Aos esfarrapados do mundo
e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles sofrem,
mas, sobretudo, com eles lutam” (FREIRE, 1987, p.17).

E é assim que percebemos a intima relacdo da Educacao Popular com
a as modalidades da Educacado Basica. A EJA nos interessa mais pro-
fundamente pelo campo politico, tedrico e metodoldgico, ja construido.
Em principio, a consideramos como apresentada no artigo 37 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, N° 9394/1996: “A educacéo de jovens e
adultos sera destinada aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade
de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e consti-
tuird instrumento para a educacao e a aprendizagem ao longo da vida”.
(Redacao dada pela Lei n° 13.632, de 2018). Os artigos que a regulamen-
tam tratam sobre: gratuidade, oportunidades educacionais apropriadas
as caracteristicas dos estudantes, seus interesses, condicdes de vida e
de trabalho, mediante cursos e exames; o estimulo do poder publico ao
acesso e permanéncia; e, também a necessdaria articulacdo com a edu-
cacdo profissional.

Para além do expresso em Lei, pensamos a modalidade encharcada dos
saberes préprios a Educacdo Popular. Pensamo-la, portanto, no campo
dos direitos subjetivos dos sujeitos e de responsabilidade publica do
estado brasileiro. Movimento necessario, visto que as politicas que as-
seguram, ou ndo, o posto na LDB, estdo intimamente ligadas ao plano
de governo em acao; o que, historicamente, tem determinado as cons-
tantes descontinuidades na oferta da educacao escolar aos estudantes
populares. Enfim, a forma como o Estado brasileiro trata a EJA anuncia
o lugar de centralidade e/ou marginalidade em que situam os sujeitos
para os quais as politicas publicas sdo construidas. Este é o olhar fun-
dante para a oferta de formacéao a professores que devem atuar na cons-
trucdo da escola béasica publica, gratuita e de qualidade.

AS TRILHAS DA (AUTO)FORMACAO

“Nenhuma teoria da transformacao politico-social do mundo me como-
ve sequer, se ndo parte de uma compreensdo do homem e da mulher
enquanto seres fazedores de Histéria e por ela feitos, seres da decisao,
da ruptura, da opcao.” Paulo Freire (1996)

Comecamos a ficar mais atentos aos/as estudantes das licenciaturas
e aos seus respectivos contextos de vida e sobrevivéncia. Fomos per-
cebendo que eles e elas encarnavam as caracteristicas proprias aos/as
educando/as da EJA: “jovens, adultos e idosos; homens e mulheres que
lutam pela sobrevivéncia nas cidades ou nos campos” (SEC/BA, 2009),

1 Terminologia freiriana para referir-se aos que se deslocam porque devem:; “os engajados”; os comprometidos com o outro, com uma causa. (BRANDAO, 2021)
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cuja maioria sdo negros e mulheres negras, moradores de localidades
populares que trazem para a sala de aula a diversidade de expressoes
fisicas e psiquicas resultantes da condicdo de vida e de sobrevivéncia.
Poucos sdo assalariados(as) do comércio e/ou da prestacdo de servicos.
A maioria sobrevive do trabalho informal e vé na formacdo académica
a possibilidade de novas oportunidades de geracdo de emprego e renda.
Aqui validamos o nosso argumento em torno da necessidade de trazer
os principios e pressupostos da Educacao Popular para o cenario em que
a formacao docente deve ser construida, de forma consciente e cons-
cientizadora.

Nessa itinerancia, conseguimos identificar que se faz ponto pacifico
afirmar que a Educacao de Jovens e Adultos sempre configurou um ex-
celente campo para os discursos politicos em torno do reconhecimento
do direito que tém os sujeitos populares de se apropriarem dos saberes
produzidos historicamente ao longo da histéria da humanidade e, prin-
cipalmente, de - tendo acesso a estes saberes - serem capazes de en-
tender o seu cotidiano, produzindo neste significativas mudancas; bem
como compreender e intervir no contexto social mais ampliado.

Entendemos que, no exercicio da formacdo de professores/as, faz-se
urgente a busca pelo desvelamento dos reais interesses e propésitos da
escolarizacao dos sujeitos populares. Quais possibilidades educacionais
sdo ofertadas aos estudantes e quais saberes e compromissos devem ser
assumidos? Essas sdo questdes que se colocam como pano de fundo no
direcionamento que damos a reflexao em torno da nossa acdo, na qual
se implicam trés processos formativos: o nosso, enquanto formacao em
servico; o processo dos licenciandos/as, enquanto formacéo inicial para
a docéncia; e o dos estudantes da educacéo béasica.

Pensar a formacao nessa perspectiva gera um movimento que envolve
e reorganiza tudo: teoria e préatica; conteiido e método; os meios e 0s
fins; a informacao e a formacao; a quantidade e a qualidade. Enfim, o
que pensamos e o que fazemos. Significa, também, que envolve a falta/
lacuna: do saber politico omitido, da falta de recursos, da negacao dos
saberes cientificos; da possibilidade de existir.

Voltamos, entao, ao inicio deste texto e nos conectamos com o esperan-
car, vislumbrando o movimento préprio ao/a professor/a pesquisador/a
que, de forma dialdgica, busca construir coletivamente caminhos me-
todoldgicos mais acertados para o processo de ensinar e de aprender.
Assim, observando e escutando as cores, formas e sons das diferentes
salas de aula - do e no IF Baiano e das escolas de educacao béasica da
regido, inserimos a EJA e a Educacdo Popular como componentes cur-
riculares nos cursos de formacado de professores/as - mesmo que opta-
tivos; chegamos proximo as escolas via Jornadas Pedagdgicas e Progra-
mas como PIBID e Residéncia Pedagogica; fizemos extensdo formando
professores/as ja em exercicio em escolas do municipio e de municipios
vizinhos; inauguramos o Féorum Regional de EJA; instituimos o Curso
de Especializacdo em EJA articulada a Educacdo Profissional. Enfim,
fomos, aos poucos, superando saberes e praticas ortodoxas, a partir da
aproximacao dos processos formativos.

Nas nossas andancas, os referenciais da EJA e da Educacdo Popular
alertavam-nos para a necessidade de ressignificar outros tantos saberes
que precisam ser mais bem trabalhados, no sentido de promover a téo
desejada educacdo emancipatoria no Vale do Jiquirica. Afinal, para a
construcao de um curriculo que se coloque a servico das camadas popu-
lares, faz-se necessario que se comungue com os idedrios deste segmen-
to da populacéo, de forma que se queira e lute pela democratizacao do
saber sistematizado capaz de transformar. Tal aprendizagem é necessa-
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ria para que se supere a apatia a qual assistimos nos ultimos anos, devi-
do as mudancas impostas aos cursos de formacao de professores, fruto
das decadentes politicas de negacdo das potencialidades e conquistas
cognitivas, afetivas e sécio-politicas de professores/as e estudantes.

Em Freire (1996, p.88) encontramos: “a mudanca do mundo implica a
dialetizacdo entre a dentincia da situacdo desumanizante e o anuncio
de sua superacao, no fundo o nosso sonho”. Acreditamos, pois, que - da
nossa denuncia - se origina a possibilidade de superacdo da condicdo
imposta pelo modelo educacional vigente. Assim, nos cursos de licen-
ciaturas do IF Baiano, Campus Santa Inés:

Retornamos, entdo, a necessidade de garantir ao processo de formacao
docente a desconstrucao das metanarrativas, de forma a se desacre-
ditar da escola enquanto fabrica, que forma no siléncio, abafando as
alteridades; que insiste em dominar o corpo e o espirito pelos ideais do
embranquecimento; que teima em lidar com a onipoténcia que rege o
mundo capitalista, alimentando nos sujeitos a pretensdo de tudo sa-
ber e controlar. Repetimos: novas performances sdo necessarias para
que, com a brevidade necessaria, chegue o tempo em que nao mais se
legitimara a supremacia da ciéncia tecnicista (MALTA; PENA, 2021,
p.32-33).

Portanto, em acao parceira e dialdgica, seguimos aproximando a for-
macao de professores a Pedagogia Multirracial Popular (entendida
enquanto projeto politico de sociedade que tem por base o espirito co-
munitario préprio as populacoes negras), através de acoes do Neabi; da
Coordenacao do GENE (Grupo de Estudos Negros) e da oferta, também
em carater optativo, dos componentes curriculares “Ciéncia, Culturas e
Africanidades I” e “Ciéncia, Culturas e Africanidades II".

No livro Pedagogia da Autonomia, Freire (1996, p. 91) cita o discurso de
Denilson, um jovem da favela, que afirma: “ndo é o favelado que deve
ter vergonha da condicdo de favelado mas quem, vivendo bem e facil,
nada faz para mudar a realidade que causa a favela”. Pois bem, a nossa
luta segue enquanto professora de outros/as tantos/as professores/as, a
quem nos aliamos, em necessidades e possibilidades, para reconstruir
a nossa autoestima e competéncia docente a fim de contribuir com a
construcao de uma sociedade cidada, por ser justa e solidaria.

Dessa forma, insistimos na constatacao de que ensinar nao é transmitir
conhecimentos, tampouco € limitar-se a reproduzir saberes ja constru-
idos pelos estudantes - aqueles que ja fazem parte do seu cotidiano vi-
vido. Ensinar exige o desafio de instigar os estudantes, mobilizando-os
no sentido de aproveitarem as suas experiéncias como base para novas
construcdes e, ainda, desafiar-se cotidianamente, junto aos estudantes,
buscando construir sempre conhecimentos novos e diversificados que
deem sustentacdo a ampliacdo das competéncias cognitivas, afetivas,
sociais e politicas. Sera a efetivacdo desses referenciais que propiciara
a superacdo do modelo educacional gestado em nossas escolas, o qual
privilegia o aspecto técnico (quantitativo) em detrimento do aspecto hu-
mano (qualitativo).

Para mudar essa realidade, é preciso que a escola basica esteja a servico
das classes populares e lhes garanta, com qualidade, o acesso aos sabe-
res necessarios a uma efetiva participacdo social. A este respeito Silva
(apud GENTILI & SILVA, 2001, p. 22) afirma que:
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Quando questées de igualdade/ desigualdade e justica /injustica se tra-
duzem em questdes de qualidade/ falta de qualidade quem sofre nao
sdo aqueles que ja tem suficiente qualidade, mas precisamente aqueles
que nao a tém e que veem em reduzidas suas chances em obté-la, pelo
predominio de um discurso que tende a obscurecer o fato de que a sua
falta de qualidade se deve ao excesso de qualidade de outros.

Nessa perspectiva, o didlogo com os sujeitos que se encarnam na trama
do ensinar e do aprender se constitui na nossa mais importante estra-
tégia metodoldgica. Destes emanam os saberes de experiéncia feito e,
assim, cabera aos saberes cientificos ajudar-lhes a compreender que a
logica do capital impera em nossa sociedade. Na escola, a pedagogia do
opressor também se faz forte e perversa, exigindo-nos reacao.

Apd6s um breve periodo de politicas afirmativas e atencdo as modalida-
des educacionais (2004-2015), chegamos ao ano de 2019 contabilizando
uma série de barbaries no campo social, politico e educacional. Nesse
contexto, perdemos a Secadi (Secretaria de Educacao Continuada, Al-
fabetizacao, Diversidade e Inclusdo, do MEC) e a representacao popular
nas instancias de formulagdes de politicas publicas; o Plano Nacional de
Educacao 2014-2024, construido ainda com resquicios de participacao
popular, foi posto de lado e o cumprimento de suas metas ja se mostra
inviavel.

A Nova BNCC (Base Nacional Curricular Comum), homologada em
2017 (Educacao Infantil e Ensino Fundamental) e 2018 (Ensino Médio),
impde reformas estruturais no curriculo da escola basica e, consequen-
temente, nos cursos de formacao de professores. Como se ndo houves-
se a possibilidade de educar fora da Base, o posto é a homogeneizacao
da organizacao curricular, desde os saberes a serem ensinados a forma
de ensino e materiais a serem utilizados - um curriculo proposto sob a
logica do opressor. O grave é que a “Base” deixa de fora a humanidade
propria aos sujeitos da aprendizagem e a expressdo desta no direito de
serem diversos; além de jogar uma cortina de ferro sobre as histéricas e
estruturais diferencas entre as condi¢des ofertadas para que o processo
o ensino se efetive nas diferentes escolas do nosso pais.

Contudo, de Boaventura de Souza Santos (2003: 56), aprendemos:

[..] temos odireito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza;
e temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos desca-
racteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as dife-
rencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades”

Enquanto capital politico, este saber nos revela o quanto a escola esta
subjugada aos interesses das classes burguesas que - ao vislumbrarem,
minimamente, a possibilidade de reducdo na margem lucro - ja atacam
as classes trabalhadoras, enviando a clara mensagem de que cabe a es-
tas a perda de direitos para garantir que o pais siga “bem”, produzindo
riquezas para alguns poucos “‘cidadaos”.

Chega 0 ano de 2020 e nao temos alento! A pandemia causada pelo
Covid-19 assola 0 mundo numa escancarada declaracdo de que a raca
humana ndo tem o controle sobre a existéncia - sua e do planeta. Muito
do que julgadvamos sélido passou a se dissolver em uma velocidade ater-
rorizante. Perdemos o direito de ir e vir; os afetos precisaram encontrar
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outras formas de expressao; as formas de trabalho exigiram ressigni-
ficacbes e as relacdes de ensinar e de aprender passaram a se dar de
forma remota, ampliando ainda mais as diferencas no acesso ao saber
sistematizado.

Ao mesmo tempo, perdemos inumeras vidas para uma politica genocida
que nega o virus para negar direitos aos sujeitos populares, as maiores
vitimas da pandemia; e seguimos ainda a acompanhar o seu nefasto
desdobramento através do rapido e cruel empobrecimento da popula-
cao, pois a fome volta a assolar os lares brasileiros; o desemprego e a fal-
ta de perspectivas tanto colocam os sujeitos em condicdo de rua quanto
afastam inumeros outros da escola. No entanto, em meio ao turbilhao, a
escola segue no seu lugar de pretensa neutralidade, indicando-nos que
os conteudos académicos precisam ser trabalhados. E, sim, precisam,
mas que o sejam a favor da classe trabalhadora - dos sujeitos populares,
principais destinatarios da escola publica.

Afinal, se a barbarie se instala, ndo lhe devemos fazer sala! A educacao
constitui-se campo politico e, como tal, deve possibilitar agdes que pro-
movam a transgressio ao modelo imposto. E a pedagogia da esperanca
que nos faz compreender que a histéria nao ¢ inexoravel; que é pre-
ciso brigar pela esperanca para seguir existindo. Resistir e lutar neste
contexto é uma, talvez a mais acertada, forma que encontramos para
anunciar a atualidade do trabalho de Freire; é luta que segue!

CONSIDERAGOES FINAIS

“Os sonhos sdo projetos pelos quais se luta. Sua realizacao néo se verifi-
ca facilmente, sem obstaculos. Implica, pelo contrario, avancos, recuos,
marchas as vezes demoradas. Implica luta.” Paulo Freire (2000)

O nosso objetivo neste texto ndo foi o de analisar obras freirianas ou
mesmo justificar a nossa pratica pedagogica a luz da teoria progressista.
Mas tracar o percurso de uma praxis que foi construida ao longo da
nossa insercao no processo de pensar e fazer a educacao basica para su-
jeitos populares. Aqui buscamos compreender como as ideias de Freire
nos tocaram e nos serviram de lastro para significarmos o vivido-perce-
bido, projetando um porvir, possivel e solidario.

De outra forma podemos dizer que, no desenvolvimento deste trabalho,
aproveitamos para recapitular, de forma breve, informacoes e questoes
que nos serviram de conteudo e nos instigaram no movimento da pes-
quisa-acao, enquanto acao-reflexao-acao, proprio a professores/as pes-
quisadores/as. Com isto, buscamos falar com docentes em processo de
formacao, a fim de que juntos/as possamos desconstruir saberes crista-
lizados e, no exercicio da duvida, construir novos lugares pedagégicos,
potencialmente férteis a producdo de uma nova histéria para o nosso
fazer e para as escolas brasileiras.
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INTRODUCAO

Apesar da formacao do GESARH - Grupo de Estudos Socicambien-
tais com Enfase em Recursos Hidricos - nio ter sido construida com
a fundamentacao tedrica baseada nas obras de Paulo Freire, as ativi-
dades e acdes praticas do Grupo tém muito aprendizado associado as
ideias e pensamentos desse grande Educador. Fazer ensino, pesquisa
e extensdo, com um foco mais pratico e biolégico, talvez nédo seria tao
emancipatério quanto se desenvolver um projeto de educacgdo, com o
viés politico e social. Talvez a pratica inicialmente biolégica tenha sido
a melhor maneira de se iniciar e despertar a esperanca no fazer e agir
para se formar um educador, e esse talvez deixa de ser incerteza ao ler
as palavras de Paulo Freire:

Enquanto necessidade ontolégica a esperanca precisa da pratica para
tornar-se concretude histérica. E por isso que nio ha esperanca na
pura espera, nem tampouco se alcanga o que se espera na espera pura,
que vira, assim, espera va (FREIRE, 1997, p.15)

Desenvolver os trabalhos que os estudantes requerem, nos faz sair da
zona de conforto das nossas especializacdes e nos desafia a trabalhar
com aquilo que tem valor e significado afetivo para os estudantes e para
as comunidades do Vale do Jiquirica. Na expectativa de se fazer algo, de
se promover atividades para obtencdo da carga horaria complementar
para os estudantes, de unirmos forcas, nasce o GESARH, com inimeras
expectativas e cheio de esperanca, aquela que ndo se espera, mas que
se alcanca.

No primeiro trabalho, em visita a zona rural do semiarido, fez-se evi-
dente que ao fazer o seu discurso ao povo, é necessario que o educador
esteja a par da compreensdo do mundo que o povo esteja (FREIRE,1997),
e 0 povo é também nosso alunado. Foi preciso considerar as vivéncias e
rotinas dos nossos estudantes para desenvolver as atividades do Grupo,
respeitando suas melhores habilidades, fazendo a inclusao daqueles que
ndo conseguem inserir-se na rotina profissional dos docentes, e assim
foi possivel aumentar a coeréncia nas a¢des para diminuir a distancia
entre o que dizemos e o que fazemos. Foram aos finais de semana, nas
feiras livres, nos hordrios entre turnos que as atividades permitiram a
maior inclusdo daqueles que tinham que trabalhar para garantir o sus-
tento e que s6 dispunham dos seus poucos dias e horas de folga para
desenvolver as atividades de Ensino, Pesquisa e Extensao.

E na tentativa de atender os estudantes, o processo de construcao do
GESARH se fez de forma coletiva, com grande luta para aquisicao de
materiais, refeicbes para os estudantes, apoio logistico, bolsas, dentre
outros, em meio a tantos cortes e retrocessos para a Educacao. E assim
tem sido a formacéo do professor e os futuros professores:

Um professor que néo leva a sério a sua pratica docente, que por isso
mesmo, ndo estuda e ensina mal o que mal sabe, que nao luta para que
disponha de condi¢ées materiais indispensaveis a sua pratica docente,
se proibe de concorrer para a formacao da imprescindivel disciplina
intelectual dos estudantes, se anula, pois, como professor (FREIRE,
1997, p. 115).

Nos conflitos entre voluntarismo e espontaneismo - no primeiro, se
desrespeitam os limites porque nele sé ha um, o da vontade do volunta-
rista e no segundo, o intelectual nao intervém, ndo direciona, cruza os
bracos (FREIRE, 1997) - ha também uma formacao politica, uma anali-
se critica dos discursos que refletem os argumentos destes e daqueles,
que defendem arduamente suas teses elaboradas a partir da leitura de
mundo baseada no processo de formacao do sujeito e nas classes sociais
a que se sentem pertencentes.

Impossivel ndo haver envolvimento politico ao se abordar as questées
entre fazer e ndo fazer e as questdes bioldgicas regionais, mas a vivén-
cia foi essencial para se reconhecer como parte do processo, pois acre-
ditamos que é preciso fazer, assim como mencionado por Freire (1997,
p 44 e 45):

No dominio das estruturas socioeconémicas, a percepcao critica da tra-
ma apesar de indispensavel, ndo basta para mudar os dados do proble-
ma. Como ndo basta ao operario ter na cabeca a ideia do objeto que se
quer produzir. E preciso fazé-lo (FREIRE, 1997, p 44 e 45).

Associada a esse fazer longe das origens, consideramos também um
pouco do sentimento do exilio. Sim, exilio. Nado aquele exilio que Pau-
lo Freire vivenciou, mas aquele em que também se faz necessario tra-
balhar para Educacao da saudade, permeada com o desejo de retorno
imediato para “a casa’, “a familia”. No contexto em que a maioria dos
professores, servidores e estudantes nao sdo locais, como preservar a
identidade na relacdo entre a ocupacao indispensavel no novo contexto

e a pré-ocupacdo em que o de origem deve constituir-se?

Ao fazermos parte do GESARH, nos sentimos acolhidos e em prepara-
¢ao para atuar no novo contexto a que fomos convidados a colaborar
e que deu origem ao nome do grupo. Nao sabiamos que a educacao da
saudade em tempos de pandemia seria a educacdo da saudade daquela
nova morada que nos foi cedida (IF BAIANO - GESARH), sendo possivel
considerar que o contexto de origem (nosso lar) tem muito mais senti-
do quando associado aquele que nos foi emprestado (nosso trabalho/
estudo).
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No percurso trilhado pelo GESARH, inumeras frentes de atuacao foram
sendo reconhecidas, as quais demandaram atencao e trabalho, dadas
as urgentes questdes ambientais que emergiram. Algumas delas foram
se materializando, como as indicadas abaixo, enquanto outras tantas
ainda aguardam por bracos para sua realizacéo.

DESENVOLVIMENTO

No processo de construcdo do GESARH, o qual foi sempre pautado na
dialogicidade entre os integrantes do Grupo, buscou-se por meio da pro-
blematizacao da realidade local e dos seus habitantes - conhecer aqueles
aspectos mais emergentes. Tais medidas influiram na prépria percepcao
dos estudantes quanto a possibilidade de refletir e atuar na modificacdo
da problemética, em que era possibilitado reconhecer e intervir na sua
realidade (FREIRE,1996).

Acoes de Ensino

As actes de monitoramento dos recursos hidricos objetivaram capaci-
tar estudantes para promover o diagnéstico da qualidade dos ambientes
aquaticos.

Seguindo a perspectiva freiriana de inclusdo, buscou-se inserir os estu-
dantes e moradores num projeto que possibilitasse uma reflexao sobre
os problemas ambientais locais e assim motiva-los a buscar solucoes
para as questoes percebidas. Nesse processo, as acoes de ensino realiza-
das nas dependéncias do IF BAIANO possibilitaram a formacao técnica
dos cursistas e assim, por meio de aulas tedricas e praticas no rio Jiquiri-
¢4, esses sujeitos foram estimulados a vivenciarem as questoes relativas
a crise hidrica e a serem protagonistas desse processo. Entre os con-
teudos trabalhados com os estudantes estavam aspectos da legislacdo
aplicada aos recursos hidricos, ferramentas para gestdo participativa,
protocolos de avaliacao rapida, condigdes fisicas, quimicas e microbio-
logicas da 4gua e dos ambientes aquaticos, bem como estudos sobre a
biodiversidade e revitalizacdo de ecossisteras aquaticos.

Apods a formacdo inicial, os estudantes estavam aptos a atuar de forma
transformadora nas suas comunidades, pautados no didlogo, buscan-
do sensibilizar os cidadaos para as questdes hidricas. Nessa abordagem
emancipatéria freiriana, buscando uma transformacdo para uma edu-
cacao critica, emerge a proposta de praticas, orientacées e conteudos
que transcendem a preservacao ambiental (FREIRE, 1996; JACOBI,
2005).

Além dessas acdes do monitoramento, vale salientar outras relativas
ao ensino, produzidas em monografias e programas, tratando de temas
relativos ao rio Jiquiricd, como A conservacao do camarao pitu em es-
colas publicas de Mutuipe-BA de autoria de Leonardo Rocha Rodrigues
(2015); Besouros do campus: uma proposta para o ensino de zoologia
(2019), de autoria de Lazaro Araujo; A conservacao do rio Jiquiricd em
Santa Inés sob a perspectiva dos estudantes de uma escola do municipio
(2016), de autoria de Cristina Borges Santos; Acoes educativas voltadas
para a conservacao dos peixes do rio Jiquirica em escolas da rede publi-
ca de Santa Inés - BA (2016), de autoria de Daniela dos Santos Souza;
Metodologias para o ensino de educacao ambiental na creche municipal
Maria Bernadete Abreu, em Ubaira-BA (2016) de autoria de Wanderley
D. dos Santos Oliveira; A abordagem da educacdo ambiental no ensino
fundamental sob a 6tica dos professores e estudantes do 7° ano do colé-
gio Julival Reboucas (2016) de autoria de Maria Cristina da Silva Santos;
Promovendo alimentacdo saudavel em duas escolas da rede publica
municipal em Sdo Miguel das Matas-BA (2017), de autoria de Anténia
Marcilia Santos Sacramento, entre outros.
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Além das producoes citadas acima, durante os momentos de reuniées
semanais do Grupo, muitos saberes eram construidos e compartilhados.
Estes encontros aconteciam entre as 18 e 19:30h de modo que possibili-
tasse uma maior participacdo dos estudantes de diversos turnos, resul-
tando numa pratica inclusiva.

Acoes de Pesquisa

O aporte de dgua para a populacao da regido Vale do Jiquirica na Bahia
vemn do rio homoénimo e de pocos artesianos. Esse rio encontra-se de-
gradado, em algumas cidades ja ndo ha corpos d’agua suficientes para o
abastecimento e nos pocos artesianos a agua é salobra. Neste contexto,
os estudantes, docentes e técnicos puderam reconhecer a realidade lo-
cal e a partir de um processo investigativo, analisar e possibilitar a esses
sujeitos construir e propor formas de minimizar os problemas com base
em respostas pautadas em conhecimentos cientificos, relevantes para
as comunidades.

Na visdo de Paulo Freire, o conhecimento é produto das relagdes dos
seres humanos entre si e com o mundo. Nestas relacoes, homens e mu-
lheres sao desafiados a encontrar solucdes para situacoes para as quais
é preciso dar respostas adequadas. Para isto, precisam reconhecer a
situacao, compreendé-la, imaginar formas alternativas de responder e
selecionar a resposta mais adequada (BARRETO, 2004, p.60).

O acesso ao conhecimento e divulgacdo da ciéncia atrelado a acées de
preservacao podem contribuir para a mitigacao dos efeitos da degrada-
cao ambiental. Em vista disso, o GESARH vem monitorando a qualida-
de dos recursos hidricos, desenvolvendo acoes de pesquisa, dentre as
quais destacam-se: a deteccdo e quantificacao de Coliformes totais e C.
fecais como controle de qualidade para o consumo de dgua, além de ana-
lises dos parametros fisicos e quimicos da mesma. Outras acoes foram
o levantamento da biodiversidade aquatica (fitoplancton, zooplancton
e macroinvertebrados, peixes), como forma de ressaltar a importancia
destes organismos para a preservacao do meio ambiente; o estudo da
biodiversidade de peixes através do conhecimento popular de pescado-
res artesanais, identificando as espécies locais que sao alvo de pesca; e
também a andlise de solos com o intuito de bioprospectar microrganis-
mos com potencial biotecnolédgico.

Essas pesquisas foram o ponto de partida para o conhecimento da area
em estudo e a familiarizacdo da comunidade com aspectos cientificos
dos saberes empiricos preexistentes, além de estabelecer uma discussao
entre alunos, docentes e a populacédo, enfatizando a relevancia de con-
sumir agua tratada. Os projetos de pesquisa visam ao desenvolvimento
tecnolégico com a utilizacao de matérias-primas renovaveis, a divulga-
cao cientifica e a preservacao ambiental. Isso € de extrema importancia,
pois representa a possibilidade de uso racional dos recursos renovaveis
do planeta.

Alguns projetos de pesquisa contam com aporte financeiro obtido por
meio da aprovacdo em editais, j& outros contam apenas com o apoio
do campus, sendo realizados de forma voluntaria pelos estudantes. A
concorréncia em editais internos ainda ¢ bastante acirrada, visto que o
recurso e as bolsas sdo pleiteados em concorréncia entre todos os campi,
sendo uma questdo importante a ser fortalecida para maior inclusao
dos estudantes na pesquisa. Dentre os projetos de pesquisa desenvolvi-
dos pela equipe do GESARH, estéo:
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1. Percepcéo dos pescadores artesanais do municipio de Ubaira sobre
aictiofauna do rio Jiquirica (SILVA et al., 2021);

2. A caracterizacao da qualidade ambiental de trechos da bacia do
rio Jiquirica utilizando como ferramenta o protocolo de avaliacdo
rapida (Monografia de Crislane Nascimento Machado - Pés-Gradu-
acao lato sensu em Meio Ambiente e Agroecologia, 2019);

3. Monitoramento ambiental do Rio Jiquirica -BA: parametros fi-
sicos, quimicos, microbioldgicos e macroinvertebrados (CNPg/
IFBAIANO, 2019);

4. Levantamento da biodiversidade de macroinvertebrados aqua-
ticos do Rio Jiquirica: uso como bioindicadores de qualidade am-
biental (PIBIEX 2018);

5. Diversidade funcional de bactérias do semiarido: potencial biotec-
nolégico de solos degradados e preservados do Vale do Jiquirica
(CNPg/IFBAIANO, 2020);

6. Qualidade ambiental do Rio Jiquiricad-BA: biodiversidade aquati-
ca e divulgacao cientifica (Dissertacido em andamento - Mestrado
Profissional em Ciéncias Ambientais, 2021).

No desenvolvimento destas acoes de pesquisa, a percepcao da realidade
tem-se concretizado pelos sujeitos envolvidos, de forma a serem mais
reflexivos quanto as questdes ambientais e aos impactos relativos a rea-
lidade local, possibilitando uma participacao mais consciente no contex-
to da sociedade, questionando comportamentos, atitudes e valores, bem
como buscando solucbes, como uma pratica para a cidadania, critica e
humanizadora (FREIRE, 1996: JACOBI, 2005).

Acoes de Extensao

Os projetos de Extensdo do GESARH tém como objetivo socializar e
democratizar o conhecimento das pesquisas sobre o monitoramento
e qualidade ambiental da Bacia Hidrografica do Rio Jiquirica, a partir
de um processo dialdgico, com intuito de promover a sensibilizacao dos
individuos das zonas urbanas e rurais acerca dos temas que envolvem
meio ambiente, biodiversidade, qualidade da dgua para o consumo, edu-
cacao ambiental e sanitaria, estimulando-os a participar ativamente das
tomadas de decisao em relagao as politicas socioambientais.

O despertar para o trabalho com as questdes ambientais no Vale do Ji-
quirica para além dos muros da “Escola’, iniciou-se com uma estudante,
mulher, negra, da zona rural e que ndo queria desenvolver seu trabalho
de conclusdo de curso na escola. Para ela, sua pesquisa precisaria “ter
sentido” e ndo necessariamente vinculada ao ensino formal, por isso o
trabalho foi realizado nas comunidades rurais, por meio de ferramentas
de gestao participativa que permitiram a insercao dos sujeitos analfabe-
tos. Com a aplicacdo da técnica “Arvore dos Problemas’, verificou-se a
percepcao dessa comunidade em relacdo ao problema central “Escassez
de dgua” (SANTOS et al.,, 2021) e foi possivel mobilizar as comunida-
des para participar de futuras atividades de seus interesses. Dentre as
acoes escolhidas, estava a analise de agua, que atualmente estd sendo
realizada pela mesma estudante no seu curso de mestrado (IF BAIA-
NO-MPCA).

Para o desenvolvimento das atividades de Extenséo, o campus fornece o
suporte logistico e parte dos recursos tem sido obtida por meio da apro-
vacao dos projetos de Extensao:

1. Invertebrados aquaticos como ferramenta de divulgacdo da biodi-
versidade do Rio Jiquirica (PIBIEX 2018);

2. Nas Trilhas do Rio do Jiquirica: popularizacdo da ciéncia na zona
rural e feiras livres (PIBIEX 2019);

3. Nas Trilhas do Vale do Jiquirica: educacao sanitaria e monitora-
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mento participativo da qualidade da 4gua para o consumo humano
e animal (PIBIEX 2020);

4. Qualidade microbiolégica da dgua de consumo rural: monitora-
mento participativo, educacdo ambiental e sanitaria no Vale do
Jiquirica-BA (Dissertacdo em curso - Mestrado Profissional em
Ciéncias Ambientais, 2021).

Eventos promovidos

Das reuni6es semanais do Grupo, desdobraram-se didlogos com a co-
munidade externa, realizados por meio de eventos com temas relacio-
nados aos recursos hidricos locais. Nestes espacos, as comunidades in-
ternas ao I[F BAIANO bem como as comunidades externas reuniram-se
para debater tais temas, num processo formativo e reflexivo da proble-
matica ambiental local. Tais a¢gdes coadunam com as ideias de que “nin-
guém educa ninguém, sdo educados entre si, mediatizados pelo mundo
em seu contexto” (FREIRE, 1987). Nesse percurso, foram realizados em
2019 um evento com o tema: “Agua salobra também ¢ 4gua’, em que se
debatia a problemaética da escassez desta e também dos elevados teores
de sais dissolvidos, o que caracteriza como uma agua salobra com limi-
tagcdes em diversos usos. Em 2020, ja no cendrio de pandemia, foi reali-
zado em formato online um novo evento na forma de ciclos de palestras
no qual foram abordados varios temas envolvendo a questdo ambiental
e com culminancia em um debate com o tema “Agua no semiarido”. As
palestras e mesa redonda foram gravadas e podem ser acessadas pelo
canal do GESARH no YouTube (https://www.youtube.com/channel/
UC6Dt8Sk9celLbMDolA5cINzA). Nesses eventos, contamos com apoio
da Secretaria Estadual de Meio Ambiente e do Programa Agua Doce.

Outras atividades desenvolvidas pelo Grupo podem ser acompanhadas
no Instagram @gesarh.

Formacao docente critica emancipatéria

Visando a entender as percepc¢des dos integrantes do GESARH, cuja
maioria sdo estudantes, foi perguntado via formulario digital, como este
Grupo contribui ou contribuiu para sua a formacdo. Assim, conforme
as falas temos:

“O GESARH vem promovendo a oportunidade de tirar o aluno do en-
rijecimento da graduagao ou curso técnico e trazer algo diferenciado e
complementar para a nossa formacéo. Vejo que essa visao que o grupo
de estudo vem proporcionando a respeito dos recursos hidricos, des-
perta a curiosidade para quem nunca estudou algo sobre e principal-
mente estudos relacionados ao Vale do Jiquirica. O grupo vem contri-
buindo muito para mim, como pessoa e um futuro profissional.” (F.B.R.)

“Contribui (...) a trabalhar em grupo, nos aproxima de docentes e dis-
centes, e os temas discutidos nas reunites sempre estao relacionados
com o cotidiano, e o grupo nos incentiva a crescer como futuros do-
centes”” (C.B.)

“O GESARH me ajudou a compreender a esséncia do ser pesquisador,
saber lidar com pessoas, além de abrir um leque de oportunidades para
novas areas”” (G.S.S.)

“Aumentando as possibilidades de me envolver com o ensino, pesquisa
e extensdo” (T. A. S.).
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“O GESARH nao contribuiu somente pra mim, mas também pra todos
em sua volta, mostrando a importancia da biodiversidade, o reaprovei-
tamento da dgua, preservacdo do meio ambiente e entre outras coisas”.
(TM.S)

“O GESARH me proporcionou uma experiéncia em varios contextos e
possibilidade de conhecimento académico. Desde o trabalho em equipe,
organizacdo de eventos, desenvolvimento de pesquisa” (M.F.N.A.)

“Me permitiu a formagao de um grupo de pesquisa onde estamos discu-

tindo tematicas que tem contribuido na minha formacao (...)". (L.A.M.)

Nestas falas percebeu-se o alcance que as a¢des do Grupo exercem so-
bre seus integrantes, de forma coletiva e também quanto a participa-
cao individual que contribui de forma significativa nesse processo de
formacao. Esse caminhar tem sido marcado por acées que se baseiam
nas ideias de Paulo Freire, relativas a autonomia dos sujeitos, na sua
motivacao e na perspectiva de que aprender é um ato de conhecer a sua
realidade (FREIRE,1996).

Mediante tais depoimentos, percebe-se que os estudantes se inserem e
sdo inseridos no processo e, além disso, se percebem agentes atuantes
da sua proépria formacao educacional. Tais condicoes os colocam como
protagonistas, que de acordo com Freire, apresenta uma perspectiva
mais cidadd, de um processo concreto de praxis libertadora coletiva.
Desta forma, esse caminhar realizado pelo grupo possibilita ao educan-
do participar ativamente da construcao de seu conhecimento, confor-
me as ideias de Freire (1996).

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que o conhecimento é construido por intermédio das re-
lacdes entre homem e o ambiente, e que estes devem interagir. Nessa
perspectiva, o GESARH contribui para o desenvolvimento de um pro-
cesso de ensino e aprendizagem que de fato seja pautado em uma pro-
posta alicercada na realidade social, politica e histérica. E que esta seja
inclusiva, contando com a participacdo de todos os sujeitos e que busque
uma acao transformadora.

Se nada ficar destas paginas, algo, pelo menos, esperamos que perma-
neca: nossa confianca no povo. Nossa fé nos homens e na criacdo de
um mundo em que seja menos dificil amar. (FREIRE, 1987, p.115)

Esse trecho de Paulo Freire traduz o GESARH, nao apenas um grupo
de estudos, que envolve projetos de ensino, pesquisa e extensao, mas
principalmente um Grupo que surgiu da necessidade de contribuir, de
estar junto com a comunidade e de poder ensinar e aprender. Assim,
somando os saberes académico e popular, possibilita aos sujeitos uma
participacao ativa na construcdo do seu conhecimento. Para Paulo Frei-
re nao se trata de conscientiza-los, moraliza-los, mas de reconhecé-los
como sujeitos de uma outra pedagogia, capazes de dialogar com outras
culturas, identidades e histérias (ARROYO, 2019).

Na trajetoria percorrida pelo GESARH esse tripé ensino-pesquisa-ex-
tensdo, de forma indissociada, desdobrou-se em um contexto mais
amplo, que reflete na formacéo critica e emancipatéria (FREIRE, 1987),
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configurando-se como elemento determinante para a consolidacao de
sujeitos cidadéos, direcionada para o enfrentamento da crise ambiental
e os problemas sociais (JACOBI, 2004).
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INTRODUGCAO

No século XXI, ocorreu a explosao das Tecnologias Digitais de Informa-
cao e Comunicacao (TDIC) causando uma efervescéncia nos modelos de
educacao e comunicacdo (Kenski, 2008; Valente 2014). O cenario pan-
démico atual lancou luz, de uma forma jamais vista antes, sobre a ne-
cessidade da utilizacado destas tecnologias na Educacdo Formal, uma vez
que o isolamento social enquanto Unica forma de impedir a propagacédo
do Coronavirus propiciou a implantacdo da modalidade ensino remoto
nas instituicées de ensino de todo o mundo, fendbmeno que em outras
circunstancias levaria muito tempo para ocorrer. A apropriacdo e incor-
poracao das plataformas virtuais online pela educacao formal, além de
possibilitar a utilizacdo de ferramentas promotoras de interacdo mais
atraentes ao publico jovem, propicia a interacdo em tempo real entre
discentes e docentes, permite a construcdo do conhecimento, fomen-
tando discussoes, fortalecendo didlogos e aproximando pessoas e suas
distintas realidades.

Considerando todo o legado e a enorme influéncia de Paulo Reglus Ne-
ves Freire (1921-1997) para as praticas educadoras na busca da formacao
de individuos criticos-reflexivos e livres das manipulacées sociais, faz-
-se indispensavel abordar, ainda que de forma breve, o uso das tecnolo-
gias sob a ¢ptica das teorias Freirianas, haja vista que o educador prega-
va sobre o carater libertador e emancipador de uma educacao realizada
de maneira horizontal, considerando a importancia de todas as instan-
cias do saber. Para ele, o saber popular nao € algo inferior ou superior a
outros tipos de saberes (Gomez, 2016), cabendo assim considerar o sa-
ber discente, sem que haja um condicionamento do professor ao saber
do seu aprendiz (Gadotti, 1996), dado seu papel de problematizador dos
conteudos que mediatiza e de promotor de um ambiente propicio ao
aprendizado (Valente, 2014; Gomez, 2016), como evidenciado por Frei-
re, no trecho transcrito da obra intitulada “Pedagogia da Autonomia”:

Quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-
-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar néo é transfe-
rir conhecimentos, conteidos nem formar é acdo pela qual um sujei-
to criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado
(FREIRE, 1996, p.23).

Ja uma analise cuidadosa do didlogo entre Sérgio Guimaraes e Paulo
Freire, nos permite atentar para o fato de que para a construcdo de uma
educacao libertadora de nada adianta camuflar uma educacao bancaria
com o uso de novas tecnologias, uma vez que os conteudos abordados
seguirdo sendo fragmentados e impostos ao outro para sua assimilacao.
Em contrapartida, o uso das Tecnologias de Informacao e Comunicacao
ou informatica de forma cuidadosa e critica contribuem para o processo
educativo (Gomez, 2016).

Quando se trata da promocao de uma educacdo em género e sexualida-
de, junto a jovens e adultos, foco central deste trabalho e préximo ponto
a ser abordado, cabe ressaltar que o uso das tecnologias tem sido indis-
pensavel para fomentar discussdes e construir conhecimento durante
a pandemia.

A IMPORTANCIA DA EDUCAGAO EM GENERO E SEXUALIDADE

NA CONSTRUGAO DE UMA SOCIEDADE INCLUSIVA E LIVRE

A desassociacdo da ideia de ineréncia entre género e sexo - a partir do
pressuposto que por mais que o sexo pareca intratavel em termos bio-
logicos, o género se constitui dos significados culturais assumidos pelo
corpo sexuado, ndo estando condicionado a uma genitalia (Bandeira,
2014; Butler, 2020), afiancando que, nenhum destino biolégico, psiqui-
co e/ou econémico é capaz de definir a forma que a fémea humana se
comporta em sociedade (Beauvoir, 2019) - contribuiu diretamente para
a derrocada das teorias miticas da fragilidade, passionalidade e depen-
déncia feminina, descortinando as suas verdadeiras estruturas criado-
ras e mantenedoras que relegam a mulher, enquanto Outro do homenm,
aum lugar de submissdo e marginalizacao.

A luta feminista possibilitou dentre muitas conquistas, um olhar mais
sensivel a realidade feminina, ao elencar a distincao entre sexo e géne-
ro o movimento também lancou luz sobre a violéncia contra a mulher,
suas origens e faces, conduzindo a sua posterior nominacao e discussao
nas esferas da seguranca publica, da saude e do Judiciario. Entretanto,
essas medidas nao tem sido o suficiente para aniquilar a violéncia con-
tra a mulher e garantir-lhes integridade, como destacado nos Estudos
de Violéncia Global realizado pela Organizacao das Nacoes Unidades
(ONU), nos quais o Brasil desponta como sendo o quinto pais em casos
de feminicidio, no mundo (Francheschini, 2015).

Segundo o Sistema de Informacao de Agravos de Notificacdo (Sinan), a
cada quatro minutos uma mulher é agredida por um ou mais homens,
estes, por sua vez, geralmente fazem parte do convivio social da vitima
(Cubas, et al., 2019). No tocante as mulheres transgénero e travestis®,
dados coletados pelo Sinan, apontam para uma realidade nao menos de-
soladora (Boueri, 2019), estando as mulheres negras, sejam elas cis' ou

s Para melhor entendimento, trazemos definicdes de transgénero e travesti, de acordo
o Manual de Comunicacao LGBTI+ da Alian¢a Nacional LGBTI, como também a defini-
c¢ao de transexual: a) transgénero: Terminologia utilizada para descrever pessoas que
transitam entre os géneros. S&o pessoas cuja identidade de género transcende as defi-
ni¢des convencionais de sexualidade; b) transexual: Pessoa que possui uma identidade
de género diferente do sexo designado no nascimento. As pessoas transexuais podem
ser homens ou mulheres, que procuram se adequar a identidade de género; ¢) travesti
Uma construcdo de género feminino, oposta ao sexo bioldgico, seguido de uma cons-
trucéo fisica de cardter permanente, que se identifica na vida social, familiar, cultural e
interpessoal, através dessa identidade. Segundo Leticia Lanz, “ndo faz sentido escrever
‘travestis, transexuais e transgéneros’, ou usar TTT na sigla LGBTI+, uma vez que tra-
vestis e transexuais sdo transgénero por definicdo. Ou escreva-se travestis e transexu-
ais, ou escreva-se transgéneros, ou, de preferéncia, pessoas trans.” (REIS, 2018, p. 30)

6 Cis ¢ uma abreviacdo do termo cisgénero e refere-se ao individuo que se identifica
com o género que lhe foi atribuido em consonancia com sua genitdlia no momento do
seu nascimento.
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transgénero, mais propensas a essa forma de agressao (Federici, 2017), o
que pode ser justificado mediante a agravantes como pobreza e racismo
ao qual este grupo especifico esta mais vulneravel (Francheschini, 2015).

Ademais, a transfobia desponta como fator agravante das agressoes so-
fridas por mulheres trans e travestis. De acordo com a pesquisa divulga-
da pela Organizacdo Nao Governamental Transgender Europe (TGEu),
nos ultimos oito anos foram mortos no Brasil ao menos 868 travestis
e transexuais, alcando o pais a quarta colocacdo entre as nagdes que
mais matam pessoas transgéneras (Cunha, 2016). Ja o levantamento
realizado pela Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais (Antra)
no ano de 2017 confirma que foram assassinadas 169 mulheres trans e
travestis em solo brasileiro, o estudo aponta para o fato de 85% desses
crimes terem sido executados com requintes de crueldade e uso exces-
sivo de violéncia. Indica ainda o estado da Bahia como sendo o segundo
em numero de ébitos. Cabe considerar que esses dados estao sujeitos a
subnotificacao (Antra, 2018).

Nesse contexto, ¢ que o Grupo de Estudos em Género e Sexualidade,
aqui estudado, vem lancando mao das tecnologias digitais e das redes
sociais na criacao de espacos promotores de conhecimento através de
estratégias como a do “Na boca da galera’, uma atividade que tem se
mostrado espaco de discussao e entrevistas centradas nas questoes de
género e sexualidade que objetiva engajar o publico jovem, dar espa-
co de fala para grupos sociais que historicamente foram silenciados,
construir conhecimento critico referente aos temas supracitados, que-
brando as barreiras e levando estas discussoes de forma acessivel para
além dos muros do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnolo-
gia Baiano. Acreditando na relevancia do trabalho desenvolvido para a
construcdo de uma sociedade inclusiva, igualitdria, livre e pacifica é que
buscamos compartilha-lo com a comunidade cientifica, através deste
relato de experiéncia.

RELATO DE EXPERIENCIA

O Grupo de Estudos em Género e Sexualidade ¢ oriundo de documento
oficial de 2017 do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Baiano, buscando estimular e promover acdes de Ensino, Pesquisa e Ex-
tensao orientadas a tematica da educacdo para a diversidade de género
e sexualidade.

Todas as atividades desenvolvidas pelo “Na boca da galera” foram te-
cidas inspiradas na abordagem socioconstrutivista e em Paulo Freire,
tendo suas culminancias precedidas de levantamento bibliografico e de
reunides, nas quais a equipe organizadora podia pensar o fazer edu-
cacional, discutir acerca dos temas a serem abordados, construindo e
reconstruindo criticamente seus conhecimentos. Vale salientar ainda
que todo o processo de planejamento e execucdo foi realizado por uma
equipe multidisciplinar, composta por graduandos do curso de Tecno-
logia em Gastronomia, Licenciatura em Quimica e estudantes de Nivel
Técnico das areas de Alimentos e Quimica, por intermédio da orienta-
cao de servidores, docentes e técnicos educacionais, membros do grupo
de estudos.

Dentre todos os encontros realizados no formato “Na boca da galera”,
neste trabalho nos deteremos apenas ao primeiro deles, cujo processo
de discussdo, planejamento e execucdo foram inteiramente realizados
através do uso de tecnologias digitais. Para preservar a identidade dos
convidados e participantes do evento, durante o processo de escrita
deste relato, todos receberam um nome ficticio. Sobre as perguntas re-
alizadas, salientamos que algumas foram previamente pensadas com
um intuito de iniciar a abordagem dos temas e estimular a participacdo
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ativa do publico, ja outas surgiram de forma natural durante o transcor-
rer do evento. O encontro foi gravado mediante autorizacido de todos
os participantes que concordaram com a utilizacdo dos dados coletados
para fins de pesquisa e publicacdo cientifica. E teve suas falas transcri-
tas, posteriormente, por meio de uma andlise criteriosa do video que se
encontra disponivel para acesso publico nas paginas oficiais do grupo
de estudos.

DESENVOLVIMENTO

O tema escolhido para esta atividade foi diversidade na ciéncia, que
teve como objetivo a importancia da representatividade dentro da cién-
cia, bem como a construcdo dos estereotipos de cientistas que ao longo
do tempo vem contribuindo para a marginalizacdo de alguns grupos
sociais. Para tanto, contou com a participacdo de Isabela, mulher trans,
pesquisadora em estdgio de pds-doutorado, que iniciou sua transicao
nos anos finais do seu doutorado e Luciano, jovem cientista premiado
e gay.

Inicialmente todos os presentes foram convidados a pensar o que é Ci-
éncia e quem sao os Cientistas? Estes questionamentos nos conduziram
por uma gama de falas muitas vezes coincidentes que indicam quao in-
fluenciadores e limitantes podem ser os estereotipos.

Um homem branco, mais velho e de jaleco.
(Lurdes, Gustavo, Marilia, Rafaela e Branca)

Sao pessoas que se debrucam sobre determinado
assunto de um determinado conhecimento.
(Alberto)

Desenvolver pesquisa ainda no ensino médio foi
algo desafiador no sentido de entender que eu
também era um cientista, porque voltando para
tudo que ja falamos hoje, né? Toda aquela ideia
estereotipada de cientista que a gente tem, a gen-
te leva pra vida [...] Até eu quando eu me autoin-
titulo cientista, eu até sinto um pouco sabe... Uma
coisinha que, tipo: Sou Cientista?! Ai eu volto, eu
sou cientista. Entdo, teve todo esse peso, sabe?
De me auto reconhecer. (Luciano)

Ja para abordar a questédo de representatividade de género na ciéncia e
o porqué da importancia de sua diversidade foram utilizadas imagens
da “Conferéncia de Solvay”, referente aos anos de 1927 e 2017, ambas
com noventa anos de diferenca, nas quais pode ser observado de ime-
diato a incipiéncia da presenca feminina e de pessoas negras. O que ge-
rou comentarios como:

A Ciéncia precisa ser diversa para nao ser opres-
sora. (Luciano)

E uma ciéncia que nio representa a sociedade em
sua totalidade. (Carmem)

Para discutir os pontos supracitados nos apoiamos nos estudos de Lino
& Mayorga (2016), que buscando interpretar a parca presenca de mu-
lheres nestes espacos, conceituaram a ciéncia como sendo uma fonte
de poder e conhecimento, criada por homens e para homens. Corrobo-
rando com esta discussdo Barros & Mourdo (2020, destacam-se a falta
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de incentivos, tdo caracteristica quando nos referimos a inclusao de
minorias em determinadas areas de conhecimento, bem como a inse-
guranca afiancada pela estereotipacdo do que seria um cientista, que
marginaliza grupos, inviabiliza sonhos e submete todos aqueles que
mesmo nao se encaixando nesses esteredtipos ousam seguir galgando
espacos na ciéncia.

Qutro ponto a que chegamos durante as discussoes ¢ referente ao que
parece ser uma nova hierarquizacao dentro da propria ciéncia que bus-
ca subdividir em uma escala de importancias as Ciéncias Sociais, Biolo-
gicas e Exatas, como podemos observar abaixo:

Apesar de ser Bidloga, eu fiz pesquisa de Mestra-
do e Doutorado na area da educacao e meu pai
falou que o que eu fazia ndo era ciéncia, porque
ele é da &rea de farmécia, né? E dai eu argumen-
tando que era ciéncia com ele, né? Sobre constru-
cdo de conhecimento. Entdo, ele falou: “Entao o
que vocé faz pode até ser ciéncia, mas nao € hard
science.” (Maria)

Ao abordar esse tema Barros & Mourao (2020) lancam luz sobre o que
parece ser ainda que de forma camuflada, um discurso machista e ex-
cludente, considerando que culturalmente o feminino esta associado ao
cuidado, passionalidade, parcimoénia, sensibilidade demasiada, inapti-
dao para as ciéncias exatas e no trato a temas abstratos, o que por si sé
ja configura em um empecilho para a sua atuacdo no que seria o hard
science.

Surgiram ainda discursos relacionados as formas de violéncia frequen-
tes no ambiente académico, o que nos remete aos estudos de Silva et
al (2020) que apontam para o sofrimento psiquico relacionado a dis-
criminacao e estigmatizacdo quanto a orientacdo sexual e a identidade
de género, bem como para a maior incidéncia de suicidios e depressao
as quais jovens destes grupos estao mais propensos. A pesquisa aponta
ainda para os conflitos decorrentes dos encontros entre os ditos “nor-
mais” e os estigmatizados, evidenciando a inabilidade de aceitacdo plena
do outro. Ja Barros & Mourao (2020) atentam para o assédio fundamen-
tado nos esteredtipos de género experienciados pelas minorias em um
ambiente marcado pela presenca de homens cisgénero, heterossexuais.
O que pode ser observado claramente nas falas abaixo:

Eu perdi véarios projetos, eu perdi varios contatos,
eu perdi bolsas, foram fechadas portas pra mim
e tudo mais, s6 que ao mesmo tempo, como eu ja
era uma pessoa que quando eu transicionei ja es-
tava no final do Doutorado, eu ja tinha artigos, eu
ja tinha alguma relevancia na hierarquia e na es-
trutura do conhecimento, pelo menos da minha
area, eu nao podia ser completamente descarta-
da, que geralmente é isso 0 que acontece quando
vocé é uma pessoa que ta na graduacao tentando
comecar. ([sabela)

Porque esse tipo e preconceito que ocorre aqui
como eu ja ouvi, né? Eu vou até falar porque, ndo
estou mentindo: Professores que estdo dentro
dessas areas agrdarias e que fala assim “a gente
vai castrar o boi”, al chama algum menino que é
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gay que td exatamente naquela fase, mais... “vem
aqui vocé fazer isso porque vocé sabe que isso
nao presta pra nada, né?” Entdo assim, esse tipo
de piada, esse tipo de tristeza que a gente vé den-
tro da educacao. (Laura)

Uma analise conjuntural dos dados evidencia um ambiente toxico, mi-
ségino e machista, que corrobora diretamente com a marginalizacao
dos grupos minoritarios, seja através do desdém aos seus feitos, da cria-
cao de estratégias de diferenciacdo e hierarquizacédo das ciéncias ou do
discurso de ¢dio, valendo ressaltar que todos os estudos referidos aqui,
bem como os relatos coletados, apontam para a necessidade e o carater
urgente de se construir uma ciéncia que represente a sociedade em sua
inteireza.

Em verdade, este trabalho nao poderia ser realizado fora das concep-
¢oes educativas freirianas, uma vez que, apesar de existirem convida-
dos para falar, nao foi dado a estes o lugar hierarquico do saber, mas
em todo tempo, todos os presentes, horizontalmente, foram chamados
a refletir sobre o tema a partir de conversas startadas pelos convidados
e aprofundadas por cada participante presente. O conhecimento, dessa
forma, se da através da reflexdo critica mediatizada, considerando que
para Freire “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005,
p.79).

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho ressalta o carater urgente de se promover a Edu-
cacdo em Género, levando esta discussao para além dos espacos aca-
démicos, tendo o jovem como disseminador de conhecimento e agente
social transformador. Destaca-se a necessidade da construcao de uma
sociedade critica e livre, capaz de reconhecer e combater as ferramen-
tas que lhe oprime, de uma maior representatividade na ciéncia e na
construcao de politicas cientificas, bem como da desconstrucao dos es-
teredtipos e fim da misoginia, dos discursos de 6dio e da marginalizacdo
das minorias.

REFERENCIAS

ASSOCIACAO NACIONAL DE TRAVESTIS E TRANSEXUAIS. Mapa
dos assassinatos de Travestis e Transexuais no Brasil em 2017. Brasil,
2018. Disponivel em: https://antrabrasil.files.wordpress.com/2018/02/
relatc3b3rio-mapa-dos-assassinatos-2017-antra.pdf. Acesso em: 16 de
dezembro de 2020.

BANDEIRA, L.M. Violéncia de género: a construcdo de um campo teori-
co e de investigacdo. Sociedade e Estado. Vol. 29, n° 2, 2014.

BARROS, S.CV; MOURAO, L. Trajetéria profissional de mulheres cien-
tistas a luz dos estereétipos de género. Psicol. Estud. Rio de janeiro,
2020.

BEAUVOIR, S. O segundo sexo. Ed. 5° Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
2019.

BOUERI, A. G. A violéncia contra mulheres trans e travestis comeca
em casa e continua do lado de fora. Género e Numero, 2019. Disponivel
em: http://www.generonumero.media/maioria-de-agressoes-mulhe-

res-trans-e-travestis-ocorre-dentro-de-casa-revelam-dados-do-minis-

terio-da-saude/. Acesso em: 31 outubro de 2020.

Rev. Ext. Tril,, Salvador, v. 1, n.2, p. 1-46, nov. 2021


https://antrabrasil.files.wordpress.com/2018/02/relatc3b3rio-mapa-dos-assassinatos-2017-antra.pdf
https://antrabrasil.files.wordpress.com/2018/02/relatc3b3rio-mapa-dos-assassinatos-2017-antra.pdf
http://www.generonumero.media/maioria-de-agressoes-mulheres-trans-e-travestis-ocorre-dentro-de-casa-
http://www.generonumero.media/maioria-de-agressoes-mulheres-trans-e-travestis-ocorre-dentro-de-casa-
http://www.generonumero.media/maioria-de-agressoes-mulheres-trans-e-travestis-ocorre-dentro-de-casa-

(][]
] INSTITUTO FEDERAL

B pE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
BBl Baiano

BUTLER, J. Sujeitos do sexo/género/desejo. In: BUTLER, J. Problemas
de Género. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2020.

CUBAS, M. G; ZAREMBA, J; AMANCIO, T. Brasil registra 1 caso de
agressdo a mulher a cada 4 minutos, mostra levantamento. Jornal Fo-
lha de Sao Paulo, 2019. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br,

cotidiano/2019/09/brasil-registra-1-caso-de-agressao-a-mulher-a-ca-

da-4-minutos-mostra-levantamento.shtml. Acesso em: 30 de outubro
de 2020.

CUNHA, T. Rotina de exclusdo e violéncia. Correio Brasiliense, 2016.
Disponivel em http://especiais.correiobraziliense.com.br/brasil-lide-

ra-ranking-mundial-de-assassinatos-de-transexuais. Acesso em: 16 de
dezembro 2020.

FEDERICI, S. Caliba e a bruxa: Mulheres, corpo e acumulagio primiti-
va. Sdo Paulo: Editora Elefante, 2017.

FRANCHESCHINI, M. Brasil é o quinto pais do mundo em ranking de
violéncia contra a mulher. Central Globo de Jornalismo, 2015. Dispo-

nivel em: http://gl.globo.com/horal/noticia/2015/11/brasil-e-o-quinto-
-pais-do-mundo-em-ranking-de-violencia-contra-mulher.html. Acesso
em: 30 de outubro de 2020.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Edu-
cativa. Editora Paz e Terra, Rio de Janeiro, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Editora Paz e Terra, Rio de Janeiro,
p.78-79, 2005.

GADOTTI, M. Paulo Feire: Uma biobibliografia. Cortez Editora. Sao
Paulo, 1996.

GOMEZ, M. V. Paulo Freire: Re-leitura para uma teoria da informatica
na educacdo. Nucleo de Comunicaciao e Educacdo da Universidade de
Sao Paulo, S3o Paulo, 2016.

KENSKI, V. M. Educacdo e comunicacao: interconexdes e convergén-
cias. Educ. Soc., Campinas, vol. 29, n. 10, p. 647-665, 2008. Disponivel
em: http://www.cedes.unicamp.br. Acesso em: 24 de Julho de 2021.

LINO, TR; MAYORGA, C. As mulheres como sujeitos da Ciéncia: uma
andlise da participacdo das mulheres na Ciéncia Moderna. Sau. &
Transf. Soc. Floriandpolis, 2016.

MENEZES, P. O conceito de familia na Sociologia. Toda a Matéria, 2019.
Disponivel:  https://www.todamateria.com.br/familiasociologia/#:~:-
text=Na%20sociologia%2C%20a%20fam%C3%ADlia%20represen-
ta.pelo%20cuidado%20com%20as%20crian%C3%A7as. Acesso em: 14
de dezembro de 2020.

REIS, T, org. Manual de Comunicacdo LGBTI+. 2° edicdo. Curitiba:
Alianca Nacional LGBTI / GayLatino, 2018.

SILVA, J.C.P; CARDOSO, R.R; CARDOSO, A.M.R; GONCALVES, R.S. Di-
versidade sexual: uma leitura do impacto do estigma e discriminacgao na
adolescéncia. Revista Ciéncia & Saude Coletiva, 2021.

VALENTE, A Comunicacao e a Educacdo baseada no uso das Tecnolo-
gias Digitais de Informacao e Comunicacao. Revista UNIFESO - Huma-
nas e Sociais. Vol. 1, n. 1, 2014.

Revista de Extensao Trilhas

Rev. Ext. Tril,, Salvador, v. 1, n.2, p. 1-46, nov. 2021


https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2019/09/brasil-registra-1-caso-de-agressao-a-mulher-a-cada-4
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2019/09/brasil-registra-1-caso-de-agressao-a-mulher-a-cada-4
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2019/09/brasil-registra-1-caso-de-agressao-a-mulher-a-cada-4
http://especiais.correiobraziliense.com.br/brasil-lidera-ranking-mundial-de-assassinatos-de-transexu
http://especiais.correiobraziliense.com.br/brasil-lidera-ranking-mundial-de-assassinatos-de-transexu
http://g1.globo.com/hora1/noticia/2015/11/brasil-e-o-quinto-pais-do-mundo-em-ranking-de-violencia-co
http://g1.globo.com/hora1/noticia/2015/11/brasil-e-o-quinto-pais-do-mundo-em-ranking-de-violencia-co
http://www.cedes.unicamp.br
https://www.todamateria.com.br/familiasociologia/#:~:text=Na%20sociologia%2C%20a%20fam%C3%ADlia%20re
https://www.todamateria.com.br/familiasociologia/#:~:text=Na%20sociologia%2C%20a%20fam%C3%ADlia%20re
https://www.todamateria.com.br/familiasociologia/#:~:text=Na%20sociologia%2C%20a%20fam%C3%ADlia%20re

[ ] |
~ ! INSTITUTO FEDERAL

- || DEEDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
[ Baiano




